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RESUMO

O presente trabalho buscou verificar e compreender se a nova proposta de auxilio
aprendizagem do Projeto Brincando e Aprendendo contribuiu para a superacdo das

dificuldades dos participantes na escola e consequientemente na familia.

Para tanto, analisou-se a Educacdo no contexto brasileiro, a seguir, conceituou-se
sobre a Acdo Complementar a Escola e logo apos, buscou-se mostrar o Historico da

Congregacéo Filhas de Maria Missionarias e do Educandario Sdo José.

Para a elaboracdo desta pesquisa, utilizou-se, inicialmente de um estudo
exploratério em que constatou-se, através de dados coletados, um grande ndmero de
criangas, que apresentavam dificuldades na aprendizagem. Realizou-se também

exploracgdes bibliograficas para a elaboracdo do projeto de pesquisa definitivo.

A partir desse embasamento tedrico, delimitou-se o universo da pesquisa
inicialmente em 21 criancas, alterando este numero para 15 criangas, em decorréncia da

desisténcia das demais.

Para a realizacdo da pesquisa entrevistou-se a assistente social, os professores,
educadores e familiares das criancas participantes do projeto. Posteriormente, realizou a
andlise e interpretacdo desses dados coletados, utilizando técnicas investigativas de analise

de conteddo. Resultando assim, no relatério do presente trabalho.

O grupo constatou que, embora o Brasil sofra com o problema de mé qualidade do
ensino fundamental, existem formas de ensinar que levam em conta as condigdes
peculiares de cada crianca, os diferentes pontos de partida, conseguindo atingir bons
resultados no ensino-aprendizagem como, por exemplo: o Projeto Brincando e

Aprendendo.



E € no cotidiano desses projetos que desenvolvem acgdes complementares a escola,
que se perpassam o0s impasses € as dificuldades na aprendizagem; que se insere a atuagédo

do profissional do Servi¢o Social.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo; Acdo complementar a escola e Dificuldades de

aprendizagem.



ABSTRACT

The present work looked for to verify and to understand the new proposal of help
learning of the “Projeto Brincando e Aprendendo” has contributed to overcome the

participants' difficulties at school and consequently in the family.

First, the Education was analyzed in the Brazilian context, then it was considered
about the Complemental Action to the School and after, it looked for to show the Report

of the ‘Congregacdo das Filhas de Maria Missionarias’ and ‘Educandario Séo Jose’.

For elaboration of this research, it was used, initially an exploratory study in that it
was Vverified, through collected data, a great number of children, that presented difficulties
in the learning. It was also used complementary bibliographical explorations for the

elaboration of the definitive research project.

Starting from that theory the universe of the research it was delimited initially in 21

children, change this number for 15 children, due to the cessation of the others.

For accomplishment the research it was interviewed the social worker, the teachers,
educators and children's relatives. Later, it accomplished the analysis and interpretation of
those collected data, using investigatives techniques of content analysis. Resulting, in the

report of the present work.

The group verified that, although Brazil suffers with the problem of bad quality of
the fundamental teaching, there are ways of teaching that consider child's peculiar
conditions, the different starting points, getting to reach good results in the teaching -

learning as, for example: Projeto Brincando e Aprendendo.



It’s in daily of those projects that develop complemental actions to school, that
problems and difficulties are demonstrated in the learning, so it’s done necessary the

professional's of the Social Service performance.

KEYWORDS: Education; Complemental Action to School; Learning difficulties.
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1 INTRODUCAO

A educacdo é uma pratica social, que visa a aprendizagem dos diversos tipos de
saberes existentes, para a formacdo de sujeitos, de acordo com as necessidades e as

exigéncias de sua sociedade, em um momento da historia de seu proprio desenvolvimento.

Atualmente, a educacdo é considerada um fator de mudancas, ou seja, ela € um dos
principais instrumentos de intervencdo na realidade social, com vistas a garantir a evolucgéo

econdmica e social; além de dar continuidade a mudancas no sentido desejado...

No Brasil a situagdo do ensino fundamental nos revela uma realidade
universalizada, em que as nossas criancas iniciam o ciclo e permanecem nele por um

periodo suficiente para que ocorra a conclusao deste.

Entretanto, os problemas da méa qualidade e do baixo desempenho dos
estabelecimentos escolares publicos tém levado a educacdo a reforcar as desigualdades
sociais. Quando na verdade, ela deveria ser o requisito, tanto para o pleno exercicio da
cidadania, como para o desempenho de atividades cotidianas, contribuindo para a insercédo
qualificada no mercado de trabalho, que esta cada vez mais concorrido e exigente, além de

ser 0 elemento essencial para tornar a sociedade mais justa, solidaria e integrada.

Sendo assim, nosso interesse em analisar as criancas que estdo cursando o0 ensino
fundamental e s&o participantes do Projeto Brincando e Aprendendo, deu-se em razdo do
estagio realizado por uma das integrantes do grupo, enquanto aluna do 3° ano do Curso de
Servi¢o Social, durante o periodo de fevereiro a novembro de 2001, no Centro Socio

Educativo “Vida para Todos” do Educandario Sdo José em Santo Anastacio.

No decorrer do estagio, percebeu-se a existéncia de um ndmero elevado de

criancas, que embora estivessem na 3% ou 4°. série, ainda ndo sabiam ler e escrever.



Face a esse dado, iniciamos nossa pesquisa, observando quinze criangas que fazem
parte do Projeto Brincando e Aprendendo do Educandario S&o José, e que possuiam grande

dificuldades de aprendizagem.

Para melhor investigar, utilizamos a técnica de entrevista aberta aplicada com a
assistente social; os educadores; os professores das escolas publicas e com os familiares,
com intuito de verificarmos se a criacdo desse novo projeto estava conseguindo atingir as
expectativas e colaborar com a superacao das dificuldades na escola e conseqlientemente

na familia.

Por conseguinte, essas observacfes e entrevistas contribuiram significantemente
para que pudéssemos melhor compreender nosso objeto de estudo, que era verificar se a
criacdo dessa nova proposta de auxilio a aprendizagem, no Projeto Brincando e
Aprendendo, estava contribuindo para a melhoria do aprendizado dos participantes, néo
apenas nas tarefas escolares, como também na ampliacdo e no aprofundamento acerca dos

conhecimentos necessarios para a vida e para o futuro.

Levantamos algumas hipdteses norteadoras que poderiam indicar que com sua

ocorréncia, o aluno teria mais aproveitamento na escola. Que sao:

=>» Maior interesse na aprendizagem, quando o educador propicia atividades
diversificadas e

=>» Melhor relacionamento entre os educadores e criancas.

Foram sujeitos de nossa pesquisa, as criancas participantes do grupo verde do
projeto Brincando e Aprendendo, a coordenadora, a assistente social, os educadores, 0s

professores e a familia.



Utilizamos para nos orientar, teoricamente, os documento: Estatuto da Crianca e do
adolescente; o Guia de Ac¢des Complementares a Escola para criangas e adolescentes e 0

material bibliografico do Educandéario Sao Jose.

O contetdo do trabalho esté didaticamente organizado em quatro capitulos.

No primeiro capitulo, enfocamos o conceito de educacdo, como estd organizado no
Brasil, os reflexos da pobreza sobre esta e quais as conseqiiéncias acarretadas como:

evasdo e repeténcia escolar.

No segundo capitulo, trazemos um breve histérico sobre a acdo complementar a

escola, enfatizando a articulacdo entre a escola, familia e comunidade.

No terceiro capitulo, apresentamos o Histérico da Congregacdo Filhas de Maria
Missionarias e do Centro Sdcio Educativo e Cultural do Educandario S&o José — “Vida
para Todos”, enfocando a sua estrutura e o funcionamento do Projeto Brincando e

Aprendendo.

O quarto capitulo apresenta a analise e interpretacdo dos dados, enfocando os
avancos e as dificuldades das criancas do grupo verde, na percepcdo da familia, dos

professores e dos educadores.



2 EDUCACAO NO CONTEXTO BRASILEIRO

O presente capitulo tem como objetivo mostrar a importancia de uma escola
qualificada, capaz de instrumentalizar os estudantes para o enfrentamento das realidades,
apresentadas por um mundo cheio de desafios e de novas tecnologias, em que a educacgédo
vai, além de ensinar férmulas prontas e acabadas, sendo um ato continuo de aprendizado
que evolui com uma orientacdo correta e com a experiéncia de vida. Ainda, destaca alguns
dos grandes problemas educacionais, tais como: evasdo e repeténcia enfrentada pelas

criancas e adolescentes no desenvolvimento desse processo.

2.1 Conceituacao de educacéo

De tudo o que se discute hoje sobre educacdo, ndo ha uma forma Gnica nem um
unico modelo de educacdo. Isso porque, a escola ndo é o Unico lugar onde ela acontece e
talvez nem seja o melhor; o ensino escolar ndo é a sua Unica pratica e o professor

profissional ndo € o seu Unico praticante.

Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo
ou de muitos, todos envolvemos pedacos da vida com ela: para aprender, para ensinar, para
aprender e ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para conviver.Todos os dias
misturamos a vida com a educacéo. E por isso, sempre achamos que temos alguma coisa a

dizer sobre a educacao.

A educacéo existe, em mundos diversos, em pequenas sociedades tribais de povos
cacadores, agricultores ou pastores némades, em sociedades camponesas, em paises
desenvolvidos e industrializados, em mundos sociais sem classes, de classes, em

sociedades com um Estado em formacédo ou com ele consolidado entre e sobre as pessoas.

Desse modo, existe a educacdo em cada categoria, em cada povo, ou entre povos

que se encontram, ou ainda, entre povos que se submetem e dominam outros povos,



usando a educacdo como um recurso a mais de sua dominancia. Da familia & comunidade,
a educacdo é difundida em todos os mundos sociais, entre as incontaveis praticas do
mistério do aprender; primeiro, sem classes de alunos, sem livros e sem professores
especialistas; mais adiante, com escolas, com salas, com professores e com métodos

pedagdgicos.

A educacdo pode existir livre e, entre todos, pode ser uma das maneiras que as
pessoas criam para tornar comum, como saber, como idéia, como crenga, aquilo
que é comunitario como bem, como trabalho ou como vida. Ela pode existir
imposta por um sistema centralizado de poder, que usa o saber e o controle sobre
0 saber como armas que reforcam a desigualdade entre os homens, na divisdo
dos bens, do trabalho, dos direitos e dos simbolos’.

Ela ajuda a pensar nos tipos de homens. Mais do que isso, ela ajuda a cria-los

passando de uns para os outros o saber que 0s constitui e legitima-os.

N&o ha apenas idéias opostas a respeito da educacdo, da sua esséncia e de seus fins.
Ha interesses econémicos, politicos que se projetam também sobre a educacdo. Nao é raro
gue aqui, como em toda parte, a fala que idealiza a educacéo, esconda, no siléncio do que
ndo diz, os interesses que pessoas e que grupos tém para 0s seus usos. Pois, do ponto de
vista de quem a controla, muitas vezes definir a educacdo e legislar sobre ela implica
justamente ocultar a parcialidade desses interesses, ou seja, a realidade de que eles servem

a grupos, a classes sociais determinadas, e ndo tanto “a todos”, “a nacdo”, “aos

brasileiros”.

Do ponto de vista de quem se responsabiliza em fazer a educacao funcionar, parte
do trabalho de pensa-la, implica justamente em desvendar o que faz com que a educacéo,

na realidade, negue e renegue o que oficialmente se afirma dela na lei e na teoria.

Mas a razdo de desavengas € anterior e, mesmo entre educadores, ela tem alguns
fundamentos nas diferencas entre modos de compreender o que o ato de ensinar afinal €, o

que determina e, finalmente, a que e a quem ela serve.

! BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educacdo. 28. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1993. p.10.



A educacdo é uma prética social, cujo fim é o desenvolvimento do que na pessoa
humana pode ser aprendido entre os tipos de saberes existentes em uma cultura, para a
formacéo de tipos de sujeitos, de acordo com necessidade e exigéncias de sua sociedade,
em um momento da histdria de seu proprio desenvolvimento. E hoje considerada como um
fator de mudancgas: um dos principais instrumentos de intervengéo na realidade social com
vistas a garantir a evolucdo econdmica e a evolugéo social e dar continuidade as mudancas

no sentido desejado...

A educacdo tem um papel estratégico no Projeto neoliberal, sendo de um lado
central, porque busca atrelar a educacdo institucionalizada aos objetivos estreitos de
preparacdo para o trabalho, com intuito de que a escola prepare melhor seus alunos para o
mercado de trabalho competitivo. E de outro na importancia de utilizar a educagdo como

transmissora das idéias que reforcam a livre iniciativa do livre mercado.

Dessa forma, percebemos, claramente no discurso neoliberal, a idéia de
desobrigatoriedade com a educacdo, deixando-a por conta das familias, da sociedade;
como exemplo, o Programa Amigos da Escola’.

Segundo Branddo®, o regime politico e 0 modelo socioecondmico imposto, nos
ultimos, anos a sociedade brasileira comprometeu a qualidade do ensino de nossas escolas,
seja pela repressdo politico ideoldgica, ou pelo carater flagrantemente antidemocratico de
suas leis e decretos, que se reflete na elaboracdo e modificacéo ilegitimas de regimentos e

estatutos das Universidades.

A politica educacional implantada levou a progressiva desobrigacdo do Estado
com o custeio da Educagdo, e a expansdo do ensino privado. Assim, a educacao

2 Programa Amigos da Escola — O Programa Amigos da Escola foi langado oficialmente em 1999, em
parceria com O Comunidade Solidaria — como uma das vertentes das comemoragdes dos 500 anos do Brasil.
O Comunidade Solidéaria se divide em dois. H& um drgéo do governo que coordena a a¢do social e que atua
em mais de 1300 cidades das mais pobres do pais. Separadamente, hd o Conselho do Comunidade Solidaria,
do qual participam personalidades como Gilberto Gil, Daniela Mercury e Viviane Senna, e que e presidido
pela primeira-dama, Ruth Cardoso. Uma parte importante da acdo do Comunidade é um programa chamado
Alfabetizacdo Solidaria. A escolha das cidades beneficiadas ndo se deu por critérios politicos, mas pela lista
de analfabetismo do IBGE. CF. GLOBO: banco de dados. Disponivel  em:
<http://www.redeglobo6.globo.com/amigosdaescola/0,6993,1236,00.html>. Acesso em: 30 abr. 2002.

® BRANDAO, 1993. p.59.



esta aberta & acdo dos empreséarios do ensino, sujeita as leis da iniciativa privada,
sendo negociada como mercadoria entre as partes interessadas em vender e
comprar, o que revela o carater elitista do atual processo educacional no Brasil”.
(Boletim Nacional das Associagdes de Docentes n° 3)*

Mas nos ultimos anos, a sociedade mobilizou-se e garantiu recursos e avangos
institucionais para a escola. A Lei de Diretrizes e Bases, 0os Pardmetros Curriculares, a
reserva constitucional de verbas, o surgimento de inumeras ONGs no setor, 0 engajamento
de empresas com responsabilidade social. Consistindo assim em um elenco de fatores que

tem contribuido para a formacdo de um amplo arco de aliancas em favor da educacéo.

Sendo assim, um dos debates mais freqlientes, em todos 0s segmentos sociais, tem
sido, o reconhecimento ecuménico da importancia e da urgéncia de uma escola capaz de
instrumentalizar os estudantes para o enfrentamento das realidades apresentadas por um
mundo cada vez mais cheio de desafios e novas tecnologias, extremamente competitivo,
onde sO encontrardo espaco aqueles individuos que possuam ndo s6 conhecimentos
tedricos e praticos, mas acima disso, que suas formacgdes sejam constituidas de uma

profunda consciéncia ética, moral, humana e ambiental.

2.2 Educacéo no Brasil

A educacao brasileira, para chegar aos dias atuais, passou por diversas fases, sendo
abordada em cada periodo de uma maneira e estando sempre subordinada aos interesses

que predominavam na época.

Assim, a historia da educacdo pode ser esbocada a partir do final do século 20, um
pouco mais delineada no movimento da Escola Nova, na proposta da escola profissional do
Estado Novo, nos debates sobre a Lei de Diretrizes e Bases até sua aprovagdo final em
1961.

* BRANDAO. 1993. p. 59.



Apds 1930, e mais particularmente, apds 1937, existe ndo apenas méao-de-obra
disponivel e de baixo custo, matérias-primas baratas e mercado consumidor
potencialmente diversificado, mas, sobretudo, a possibilidade de producdo, reproducdo e
qualificacdo de mao-de-obra capazes de incorporar novos recursos, técnicas produtivas e

de absorver as condi¢Ges necessarias para 0 aumento da produtividade.

Nesse momento, a escola deveria atuar diretamente no processo de acumulacao de
capital, na medida em que, através de sua acdo educacional, amplia-se a producdo das
condigdes de reprodugdo do mesmo, possuindo, portanto o papel de garantir o aumento da

produtividade.

Apdbs a crise 61-63, o Estado, amparado pela burocracia militar e dirigido pela
burocracia estatal e empresarial, age em nome dos interesses dos grupos dominantes do

bloco no poder.

A politica educacional, pds 64, procura-se definir no contexto do projeto de
desenvolvimento econdmico e social, devendo a atividade educacional encontrar ai a
definicdo de suas funcdes, estabelecer seus objetivos, métodos e estratégias. Nesse
momento a educacdo vincula-se a funcdes requeridas pelas faccdes dominantes do

processo econémico e social.

Durante os anos 70, promoveu-se uma descentralizacdo no nivel Federal, em que o
ensino fundamental foi municipalizado, sobretudo nos estados mais pobres do pais, criando
uma dualizacdo de redes, ou seja, a estatal e a municipal. Entretanto, a alocagcédo de
recursos do governo federal para os estados e municipios, que deveria ter o papel de
compensar diferencas, passou a ser feito sem defini¢cdo de metas e com forte influéncia do

clientelismo politico.

No final dessa mesma década, as politicas educacionais estavam voltadas,
principalmente, para a expansdo do atendimento, demandando para seu planejamento

varias informacg6es sobre a localizacdo da populacdo ndo escolarizada e a distribuicdo da



oferta de vagas. As a¢des desse tipo de politica consistiam, em sua maioria, na construcéo

ou ampliacdo de prédios escolares.

Nos anos 80, buscando superar problemas ocasionados pelo longo ciclo de
desenvolvimento do pos-guerra, o Ministério da Educacdo e Cultura — MEC propds e
implementou diversos programas e projetos, destacando-se, entre eles, 0o EDURURAL e o
MONHANGARA, ambos financiados por empréstimos do Banco Mundial — BIRD, que
possuiam em comum, uma forte preocupagdo com avaliacdo, tanto do programa, quanto do

seu impacto nos sistemas de ensino.

No decorrer desse século, estabeleceram-se mecanismos de financiamento direto do
governo federal as prefeituras, este mecanismo acabava ignorando o papel dos governos
estaduais como instancias formuladoras e coordenadoras de politicas. Com isso, as
secretarias estaduais ficaram debilitadas e o que contribuiu para suscitar resisténcias para

um processo de municipalizacao ordenado.

Contudo, as politicas de expansdo quantitativa e extensdo da escolaridade
obrigatoria adotadas nas décadas de 70 e 80, ampliaram 0 acesso a escola, com base no
principio da democratizacdo das oportunidades, mas ndo se preocuparam em responder as

questdes de qualidade do ensino que ja emergiam em nosso pais.

Sendo assim, a sistematica de financiamento efetuada provocou uma enorme
desigualdade, que atualmente afeta, sobretudo, os alunos das redes municipais de ensino.
Por conseguinte, a municipalizacdo do ensino fundamental no Brasil acabou seguindo a
I6gica perversa de deixar que 0s municipios mais frageis arcassem com encargos
educacionais que ndo podiam cumprir na quantidade necessaria e na qualidade desejada.
Isso contribuiu para o acentuamento das desigualdades educacionais e € somente no inicio
dos anos 90 que alguns estados passaram a promover um novo tipo de transferéncia do

ensino fundamental para os municipios de modo ordenado e negociado.



Logo, no Brasil, os problemas de ma qualidade do ensino e do baixo desempenho
dos estabelecimentos escolares publicos tém levado a educacdo a reforcar as desigualdades
sociais. Quando na verdade, ela deveria ser o requisito tanto, para o pleno exercicio da
cidadania, como para o desempenho de atividades cotidianas, contribuindo para a insercéo
qualificada no mercado de trabalho, o qual esta cada vez mais concorrido e exigente, além

de ser 0 elemento essencial para tornar a sociedade mais justa, solidaria e integrada.

No entanto, as desigualdades existentes no sistema educacional ja& ndo ocorrem
tanto entre os que tém acesso a educacdo e os que dela sdo excluidos, mas principalmente
pela segmentacdo interna desse sistema. Tal fato ocorre devido, a divisdo de oferta entre
um ensino minoritario, de alta qualidade para uma elite, e um ensino, sem qualidade
alguma para a grande maioria que tem simplesmente acesso a uma vaga e nela permanece

por varios anos, ndo sendo atendidas suas necessidades de aprendizagem.

Com isso, essa grande maioria, que tem acesso a um ensino desqualificado,
concluem ou abandonam a escola com uma formag¢do muito aquém do ponto de vista
cognitivo (referente ao dominio de conhecimentos, de habilidades de compreensdo de
idéias e de valores), que esta a séculos de distancia das necessidades de que a revolucao

tecnoldgica e o exercicio da cidadania moderna estdo apresentando a educacao.

Outro fato significante estd na universalizacdo do
acesso ao ensino fundamental, no crescimento
consistente das taxas de matriculas, no aumento da
escolaridade média do brasileiro; na queda do
analfabetismo e da mortalidade infantil, mostrando-
nos uma serie de indicadores que permitiria afirmar o

avancgo nesta area em nosso pais.

Entretanto, ndo basta apenas ter vagas suficientes para a universalizacdo do ensino

fundamental, uma vez que precisamos dar qualidade a essas vagas, com intuito de que 0s



alunos realmente aprendam e se preparem para a inser¢cdo no mercado de trabalho, que

ocorrera no futuro.

Mas a precariedade da alfabetizagdo, em nosso pais, € uma realidade demonstrada
ndo so na falta de letrados como no excesso de nimeros negativos. O Sistema de Avaliacdo
do Ensino Basico (Saeb) mostra que o desempenho dos estudantes da rede publica vem
piorando. Por conseguinte, isso acarretara no futuro, trabalhadores sem qualificacdo e

desempregados sem perspectivas sociais.

Por isso, a escola deve ser uma instituicdo capaz de refletir sobre a igualdade de
oportunidades, para que todos os alunos se desenvolvam ao maximo, segundo suas
potencialidades, habilidades e interesses, ndo se esquecendo de que os individuos sdo
diferentes. Tendo como responsabilidade identificar essas diferencas, oferecendo a cada
um as condicBes para o crescimento e realizacdo, com intuito de que possam participar

efetivamente da vida em sociedade e contribuir para o0 bem comum. Logo:

Se aceitamos o pressuposto de que € preciso preparar o conjunto da populacao
para conviver com 0s avangos tecnoldgicos e incorpora-los, se concordamos que
¢ urgente integrar a sociedade e diminuir a exclusdo de ambos os setores de
mercado de trabalho e de consumo, é para a escola basica que temos de voltar os
olhos. Verificar a que distancia o ensino ai oferecido se encontra desses objetivos
estratégicos, € indispensavel ao dimensionamento do esforgo para reverter o
quadro atual e colocé-lo em compasso com 0 novo padrdo de desenvolvimento.®

Porém, um porcentual muito pequeno de projetos educacionais leva em conta o
ponto de partida dos estudantes. Desse modo alguns largam na frente, pois sao
beneficiados pelas boas condic¢Bes sociais; enquanto muitos, ao contrario, distanciam-se da
educacdo em virtude de fatores internos a escola, pela precéria condicdo econdmica dos
pais, 0 que restringe 0 acesso a produtos culturais como: internet, revistas, livros..., pela
exposicdo a violéncia e a baixa auto-estima. De acordo com dados do IBGE, cerca de 60%

da populacdo brasileira tem renda familiar média de até cinco salarios minimos.

> MELLO, Guiomar Namo. Cidadania e competividade: desafios educacionais do terceiro milénio. 7. ed.
Sé&o Paulo: Cortez, 1998. p.46.



Segundo o censo educacional de 2000, a média de estudo do brasileiro € de 5,7
anos, sendo assim, o brasileiro faz um grande esfor¢o ndo sé para ingressar na escola, mas,

sobretudo para permanecer nela.

A Constituicdo de 1998, reforcada pelas orientagOes estabelecidas pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n® 9.394, de 20.12.1996),

Atribui ao Ministério da Educacdo, como 6rgdo da Unido, ‘a coordenacdo da
politica nacional de educacdo, articulando os diferentes niveis e sistemas e
exercendo fungdo normativa, redistributiva e supletiva em relacdo as demais
instancias educacionais’ (LDB, artigo 8°, paragrafo primeiro).°

Sendo assim, cabe ao MEC, a tarefa de grande articulador de acdes entre os
diferentes atores, compartilhando um tipo de acdo, com divisdo de responsabilidades,
reparticdo de recursos, busca permanente de consensos e um esforco permanente de
identificacdo de espagos comuns onde a a¢ao educativa possa ser maximizada em beneficio

de toda coletividade.

Todavia, 0 fracasso das sucessivas tentativas do governo federal em superar essa
deficiéncia pode apenas estar comecando, principalmente em virtude das caréncias
estruturais tipicas de um cenéario de subdesenvolvimento, em que a dificuldade pode estar

na adequacdo do método de ensino a realidade socioeconémica do pais.

Pois ultimamente, o construtivismo’, que era considerado aquilo de mais moderno e
eficaz entre as teorias de ensino, passou a ser criticado, por se tratar de um método que
leva em consideracdo a bagagem cultural adquirida pela crianca antes de ingressar na
escola. Sendo assim, muitos dos que pregam a concepc¢do construtivista ignoram que 0s
estudantes mirins herdam dos pais uma histéria de defasagem educacional; condenando

criangas de classes menos favorecidas ao fracasso escolar.

SALTA VISTA: banco de dados.Disponivel em: <http://www.ufop.br/graduacao/idbtext.html> acesso em: 27
out. 2002.

"Construtivismo — Concepcéo que se ap6ia no conhecimento adquirido pelo aluno antes de ingressar na
escola. O texto escrito é a base do programa de alfabetizacdo. A crianca é incentivada a ler desde o comeco e
a reconhecer palavras que fazem parte do seu cotidiano. N&do esta associada a outras técnicas de ensino.

GIL, Patricia; KAMINSKI, Kristhian. Questdo de Método. Educacéo, Sdo Paulo, ano28, n. 244, p.48-56,
ago. 2002. p.54.



Dessa forma, o Estado tem se mostrado incapaz ou negligente para criar condi¢fes

de superacéo dessas faltas e estimular adequadamente criancgas e adolescentes carentes.

Além de continuarmos tendo uma educacao obrigatoria, cuja identidade se encontra
diluida, ora como simples politica de protecdo social numa perspectiva assistencialista, ora
apenas como processo de formacdo de consciéncia uma perspectiva ideologizante, ora

COmMO uma vaga preparacao para a vida, sem objetivar o que seria essa preparacao.

Para tanto, deve-se pensar em criar institucionalmente como alternativa, em nivel
federal, estadual e municipal, por meio dos Conselhos de Educagdo® os agentes
comunitarios da educacdo, preparando-os para que possam diagnosticar as situacdes
vivenciadas por cada aluno dentro dos nucleos familiares, proporcionando assim a
possibilidade concreta de elaboracdo de planos e metodologias, que venham superar 0s
desniveis detectados no processo de aprendizagem e/ou construcdo do conhecimento,

identificando competéncias que estimulem as habilidades inerentes a cada ser.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), também prevé a existéncia de
Conselhos Tutelares de Menores, 0s quais visam proteger e assistir criancas e adolescentes,

seja quanto a sua vida social, ou quanto o seu direito de estar na escola.

Contudo, todos os conselhos almejam garantir o acesso e a permanéncia de todas as
criangas, adolescentes, jovens e adultos em escolas de qualidade. Sendo assim, a educagéo
escolar por ser um servico publico e de finalidade universal, deve ser gerida a fim de que a
igualdade perante a lei, a igualdade de condicOes e de oportunidades tenham vigéncia para
todos, sem distingéo.

Segundo a autora, deve-se também focalizar a funcdo da escola no ensino fazendo

da gestdo pedagOgica o eixo central da organizacdo do processo educativo, da

8Conselhos de Educagdo — Devem ser elos de ligacdo entre o Estado e a Sociedade, onde sua fungéo
burocratica de subordinar-se ao papel articulador dos resultantes de sua competéncia como 6rgao colegiado e
normativo. Cf. FERREIRA, Naura Syria Carapeto; AGUIAR, Marcia Angela da S. (Org.). Gestdo da
educacao: impasses, perpectivas e compromissos. Sdo Paulo: Cortez, 2000. p. 53.



administracdo central até a unidade escolar. Entendo-o como processo de satisfacdo das

necessidades bésicas de aprendizagem, neste caso, 0 ensino refere-se tanto a instrucéo,

através do dominio de cddigos e contetudos, como a aquisicdo de habilidades cognitivas de

resolver problemas, de fazer escolhas, de aprender...

Entretanto, para colocar em pratica essas prioridades e conseguirmos enfrentar as

dificuldades apresentadas, visando a consolidacdo de qualquer sistematica de avaliacdo

educacional, devemos, segundo Rico®, adquirir principios e requisitos que representam o

verdadeiro desafio. Sao eles:

Visibilidade Social: principio ético que reconhece a educacdo como direito do
ser humano e a escola como um bem publico, destinado ao cidaddo e financiado
pela sociedade, que merece, portanto, prestacdo de contas. A avaliacdo deve
procurar identificar e apresentar para gestores, administradores, professores,
pais, alunos e sociedade em geral resultados e produtos obtidos, sinalizando os

caminhos que ainda devem ser percorridos.

Responsabilidade Compartilhada: sendo muitos os atores sociais que se
incorporam ao processo educativo (poder publico federal, estadual e municipal,
administradores, diretores, professores, alunos, pais, comunidade, institui¢coes
de formacdo dos profissionais da educacdo), a avaliacdo deve procurar
identificar a parcela de contribuicdo de cada segmento envolvido na obtencao
dos resultados educacionais, 0 que induz ao comprometimento com a busca e
com a implementacdo de acGes corretivas e de constante aperfeicoamento. Esse
principio aplicado no ambito do MEC propicia a integracdo de todas as suas

secretarias e setores.

Legitimidade: a sistematica de avaliacdo deve consubstanciar-se em uma

apresentacdo clara das regras estabelecidas, no rigor metodoldgico, na analise

° RICO, Elizabeth Mello (Org.). Avaliacéo de politicas sociais: uma questio em debate. Sdo Paulo: Cortez,
1998. p. 61-62.



critica e consciente, que leva a diagndsticos validos e confidveis, evitando
conclusbes superficiais. Também deve estabelecer um compromisso com a
utilizacdo dos resultados para reformulacdo de politicas, programas e projetos

educacionais.

e Continuidade: o sistema deve repetir-se em novos ciclos de aplicagédo, com
instrumental sempre aperfeicoado, que possibilite o acompanhamento da
evolucdo dos varios segmentos do sistema escolar e os virtuais impactos de
medidas corretivas, inovadoras e de melhoria que venham a ser adotadas pelos
diversos niveis de governo e pelos responsaveis pela gestdo das unidades
escolares. Em conseqiiéncia, sera possivel desenhar, com maior acuidade, as
politicas de extensdo e de recuperacdo das redes escolares, de capacitacdo de
docentes, diretores e técnicos de educacdo, de melhoria das condic¢des de gestdo
das escolas, de suprimento de meios e materiais didatico-pedagogicos e de

extensdo do uso de novas tecnologias educacionais.

e Qualidade: medida do rendimento (resultado) obtido pelo aluno, expresso em

termos de aprendizagem, competéncias ou habilidades adquiridas.

e Equidade: comparagdo entre o resultado obtido pelo aluno, em termos de
aprendizagem, competéncias ou habilidades, consideradas também as
caracteristicas (insumos/contexto/processos) da escola em que o ensino é

ministrado e sua distribuigdo nas diversas regides redes de ensino.

e  Eficiéncia: comparacdo do resultado da relacdo entre a qualidade (rendimento
dos alunos) e 0s insumos, 0 contexto e 0s processos que a escola utiliza para

obté-la.

Com isso, planejar e avaliar torna-se extremamente necessario, pois as instituicdes

publicas de maneira geral, ndo sabem precisamente onde estdo, outras ndo sabem onde



querem ou devem chegar, e quase todas ndo sabem de que alternativas dispdem para sair

de onde estdo e alcancar o objetivo pretendido.

Portanto, enquanto os governos federal e estadual acreditarem que o fornecimento
de equipamentos ou de recursos financeiros e a adocdo de classes superlotadas ou a
manutencdo da politica de desvalorizacdo gradual dos docentes bastam para tirar a
educacdo nacional do caos em que se encontra, estardo distanciando-se dos objetivos
teoricamente almejados, daqueles para o0s quais sdo designados, ndo conseguindo

transformac0es sociais e econdmicas capazes de elevar os padrdes humanitarios.

2.3 Alguns reflexos da pobreza sobre a questao da educacao

No decorrer das ultimas décadas, enquanto a miséria se mantinha mais ou menos

nos mesmos indices, todos os indicadores sociais brasileiros melhoraram.

Ha mais criancas em idade escolar freqlentando aulas atualmente do que em
qualquer outro periodo de nossa histdria. As taxas de analfabetismo e mortalidade infantil

também séo as menores desde que se passou a registra-las nacionalmente.

Desse modo, o Brasil vem firmando uma inconsistente lideranca politica regional
na America Latina e tem se tornado um forte oponente das injusticas politicas de comércio
dos paises ricos. Apesar desses avangos, a miséria existe (Revista Veja 23 de Janeiro). Mas
até que ponto isto nos incomoda? O que exatamente quer dizer “miséria”, “pobreza ou
indigéncia”? Que conseqiiéncias sofreram uma familia exposta a essa situacdo, frente aos
ciclos de mudangas na esfera da produgéo, ocorridos no Brasil, neste século até os dias
atuais, com o fendbmeno da globalizacdo? E a valorizacdo do campo educacional face a

esse fendmeno?

Apesar de o Brasil ser um pais de dimensfes continentais cujos governantes gostam
de exibir estatisticas que o colocam na rota do Primeiro Mundo, despreza indices que 0

confinam a periferia do subdesenvolvimento.



Somos a décima economia do planeta no ranking da desigualdade social; possuindo

universidades de ponta e escolas sem luz ou telhado.

Segundo o |Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), 6rgéao
governamental, dois tergcos da populacédo brasileira, ou 111 milhdes de pessoas sobrevivem
com uma renda familiar mensal de até dois salarios minimos. Outros 20% da populacédo
atravessam o més com menos de meio salario minimo, enquanto 1% dos brasileiros (1,6
milh&o de pessoas) concentra em suas maos fortuna equivalente ao rendimento dos 50%

mais pobres, ou 83 milhdes de pessoas.

Os mapas da fome e, mais recentemente os Mapas da Crianga, elaborados pelo
Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA), quantificaram pessoas e familias pobres
e indigentes no Brasil: 32 milhdes de pessoas e 9 milhdes de familias — um vastissimo
contingente cujas rendas mensais mal lhes bastam para adquirir uma cesta béasica de

alimentos, capaz de satisfazer suas necessidades nutricionais (IPEA, 1993, p. 5).

Talvez a informacgé@o mais chocante, ainda que sabia, diz respeito a concentragéo de

criancas e adolescentes entre as familias pobres e indigentes.

Quinze milhdes de criancas e adolescentes — um quarto da populagdo infanto —
juvenil — pertencem a familias indigentes [...] Populagdo pobre e indigente cuja
metade localiza—se nas cidades (Nordeste e Regifes Metropolitanas). A outra
metade, sendo rural e localizam — se majoritariamente nas regibes de menor
desenvolvimento econdmico do pais — Norte, Centro — Oeste e Nordeste.
Enquanto que, no Sul e no Sudeste, as probabilidades de ser pobre séo
respectivamente de 22,0 e 28,0%, no Nordeste e no Norte/ Centro — Oeste sdo de
54,0 e 44,0%."

Além dessa “concentracdo regional de precariedades” concentrar maior nimero de

domicilios pobres, concentra também desfavoraveis condi¢des etérias, particularmente em

10 K ALOUSTIAN, Silvio Manoug (Org.). Familia brasileira a base de tudo. 4. ed. S&o Paulo: Cortez, 2000.
p. 118.



relacdo as criancas. Examinando ainda esses domicilios, as caracteristicas das pessoas e

principalmente a dos seus chefes, de acordo com o autor Lopes™ séo:

A estrutura sexo/ idade desfavoravel — nos domicilios pobres ha um maior
numero de pessoas em idade ndo produtiva (entre zero a dezessete anos e de
sessenta anos em diante) em relacdo aquelas em idade ainda produtiva,

sobrecarregando quem trabalha. Por exemplo, mulheres chefes de lar;

A baixa capacitacdo de seus membros - chefes de domicilios indigentes e
pobres; individuos que sdo analfabetos ou que tém uma base escolar muito

precaria,;

A alta proporcao de ocupacOes agricolas entre os chefes pobres que vivem nas

zonas urbanas das regides mais desenvolvidas;

A precariedade do emprego e o desemprego — um em cada dois chefes pobres,
que sdo empregados, ndo tém carteira assinada; contra uma alta propor¢édo de

desempregados urbanos.

Quando se calcula apenas a fatia rural da miséria, o0 Nordeste representa mais de

70% do contingente. Essas sdo aquelas pessoas que aparecem nas reportagens de TV sobre

a seca mostrando o pratinho de feijdo que restou na despensa. Os Estados mais pobres do

pais, em termos proporcionais, em recente pesquisa feita pelo governo, sdo Alagoas, Ceara,

Maranhdo e Piaui. Os mais bem posicionados sdo Santa Catarina, S&o Paulo, Rio de

Janeiro e Rio Grande do Sul.

A principal diferenca entre estar abaixo da linha de pobreza ou ndo, € poder ou ndo

continuar trabalhando, conseguir emprego ou ndo depois de aposentado, sendo esta

possibilidade menor para os pobres.

UK ALOUSTIAN, 2000. p.120.



Em geral, cada um percebe a miséria por sua experiéncia pessoal — diz Mollie
Orshansky. “A pobreza tal qual a beleza estd nos olhos de quem a vé” 2. Para efeitos

estatisticos, estudiosos chegaram a uma defini¢do sobre o que séo pobreza e miséria.

A primeira definicdo de pobreza - inserem as pessoas cuja renda ndo é suficiente
para cobrir 0s custos minimos com a manutencdo da vida humana: alimentacdo, moradia,
transporte e vestuario (isto num cenario em que educacgéo e saude sdo fornecidas de graca
pelo governo). Outra é a miséria (ou indigéncia) — que determina quem ndo consegue
ganhar o bastante para garantir esta que € a mais basica das necessidades: a alimentacdo. A
questdo da miséria no Brasil tem componentes ainda mais perversos que a simples escassez

de recursos e, por isso, abrange dois grandes paradoxos.

O primeiro deles é que no Brasil da miséria, ha comida sobrando. O segundo
paradoxo é que nunca se gastou tanto dinheiro na area social, e mesmo assim, a situacéo
ndo melhora. Gracas ao Programa de Renda Minima, a Comunidade Solidaria e ao
chamado terceiro setor, a assisténcia social vive um momento Unico, um exército de
voluntarios ajuda a tornar menos sofrida a vida de doentes, menores e idosos abandonados
e 0Ss miserdveis. Para se pensar numa politica de protecdo as familias pobres,
possivelmente, o melhor caminho é o que, teoricamente, mede aquele ndcleo da renda
familiar comum abaixo do qual, ndo apenas se satisfazem as necessidades basicas dos seus

membros, como naufragam as estratégias de sobrevivéncia.

Programas de renda familiar minima néo significam, necessariamente, a supressao
de todos os programas sociais publicos, nem sdo aqui apresentados e justificados como
seus melhores substitutos. O fundamental parece ser o adicional de renda a familias que se
encontram abaixo da linha de pobreza, que além da insuficiéncia de renda ndo tém suas

necessidades mais vitais satisfeitas.

12 MENDONCA, Ricardo. As faces da miséria brasileira. Veja, S&o Paulo, ano 35, n. 3, p.82-93, jan. 2002.

p. 91.



Sendo assim, ndo se trata de suprimir a escola publica, a rede pablica de saude e
nem mesmo a merenda escolar ou o programa de leite para criangas desnutridas, e sim de
reforcar essa renda das familias, seja para garantir a alimentacdo basica, seja para ter
acesso aos equipamentos sociais basicos, ou seja, para ampliar e manter sob seus cuidados
os idosos ou familiares incapazes. Ao invés de opor formas de distribuicdo de rendas,

enfatiza—se a importancia de reforcar a renda das familias pobres.

Em geral, politicas compensatorias , como as cestas basicas ou a renda minima, sao

boas para aliviar os efeitos da pobreza, mas ineficazes na solucdo do problema.

Dessa forma, compomos um cenario de uma nacdo ainda em construgdo, em que
criangas e jovens menos favorecidos tém de lutar com mais dificuldades para exercer o
direito constitucional de freqlientar uma sala de aula, de viver digna e decentemente, j& que
seus pais sao menos escolarizados e possuem um nivel socioecondmico baixo. Mas quais
sdo as solucBes corretas? H& duas questdes que surgem como essenciais. A primeira é a
estabilidade econémica e a segunda é a educacdo. A renda de cada um dos brasileiros €
diretamente relacionada com seu grau de escolaridade. A importancia dessa relacdo foi

muitas vezes minimizada ao longo da historia do pais.

Segundo a frase do economista Ricardo Paes de Barros “o mercado de trabalho nao
cria nenhuma desigualdade, mas apenas expressa uma desigualdade anterior™. Que
desigualdade? A educacional. A pobreza é uma medida absoluta. A distribuicdo é uma
medida relativa. O Brasil tem muitos pobres e, a0 mesmo tempo, uma distribuicéo injusta.
A educacgdo ajuda a atacar os dois problemas. Uma sociedade com maior escolaridade
possibilita mais crescimento, mais renda e menos pobreza, ao mesmo tempo, possibilita
também reducdo na desigualdade, pois torna menos escasso o trabalho qualificado. Se a
educacdo ¢ algo tdo importante no combate a pobreza, por que entdo ndo resolver de vez

esse problema?

13 BARROS, Ricardo Paes de. As faces da miséria brasileira. Veja, Sado Paulo, ano 35, n. 3, p.82-93, jan.
2002. p. 91.



As criancas e adolescentes pobres trabalham, ou trabalham e estudam, mas nem
sempre conciliam essas atividades, tendendo a permanecer pouco ou quase nhada

qualificados. O trabalho destes vem de h& muito tempo.

Segundo o IBGE, nos anos 80, 55,0% dos adolescentes pobres tinham de
trabalhar; em 1988, criancas e adolescentes filhos de familias pobres contribuiam
com 30,0% do orcamento familiar. Trabalhavam, e em geral, eram mal
empregados; sem carteira assinada e ganhando apenas um salario minimo. Em
1990, 14,2% das criangas entre dez e quatorze anos eram economicamente
ativas, e 46,1% dos jovens entre quatorze e dezessete trabalhavam. Entre todos o
menores de dez a quatorze anos, 10,0% trabalhavam e estudavam, 7,5% so
trabalhavam, 5,1% trabalhavam em afazeres domésticos e 3,1% ndo se
enquadravam em nenhuma dessas situacdes (IBGE).*

Segundo Kaloustian™, deixar a escola para trabalhar; permanecer, mas repetir o ano
escolar; sair e voltar da escola segundo as maiores ou menores pressdes para trabalhar —
esse é o ciclo repetitivo da relacdo trabalho/escola das criangas pobres, isto €, da metade da
populacdo indigente brasileira. O que justificaria programas sociais e de combate a pobreza
comecarem por aqueles que sdo especialmente afetados, isto é, pelas criangas e

adolescentes, rompendo assim com a logica da exclusao.

2.4 Evasao escolar e repeténcia

A evasdo e a repeténcia continuam sendo graves problemas para o Brasil. Apesar da
quase universalizacdo do acesso ao ensino fundamental, provida nos ultimos anos. Esta
claro que ndo basta colocar a crianga na escola, € preciso manté-la, o que implica uma série

de medidas socioeconémicas.

A maioria dos especialistas em educagdo concorda que a solucdo ndo se limita
apenas em aumentar o numero de vagas nas escolas publicas. Problemas sociais como
pobreza, trabalho infantil, desemprego, falta de qualidade no ensino, desqualificacdo de

docentes e muitos outros precisam ser combatidos.

¥ KALOUSTIAN, 2000. p. 121.
> KALOUSTIAN, loc.cit.



Sendo assim, vencer a barreira da evasdo escolar e da repeténcia tém sido
atualmente a prioridade educacional mais desafiadora posta a sociedade e ao poder
publico. O fracasso escolar, nos niveis em que acontece na escola fundamental brasileira,
apresenta-se como sendo inaceitavel do ponto de vista social, improdutivo do ponto de
vista econdbmico e humanamente imoral, além de ser inexplicavel do ponto de vista

pedagdgico.

Do ensino basico ao superior, os indices de evasdo e repeténcia sdo piores que nos
paises mais pobres da América Latina. Com 50% de repeténcia, nas primeiras séries do
ensino fundamental, somos quase os campedes da América Latina, perdendo apenas para a
Republica Dominicana e a Nicardgua. O brasileiro adulto, em média, tem menos de seis

anos de estudo, menos que panamenhos, equatorianos, colombianos e salvadorenhos.

Em 1989, estavam fora da escola 16% das criancas de 7 a 14 anos. Uma década
depois, esse indice caiu para 4%. No periodo de 1995 a 1999, o contingente de brasileiros
que completaram, pelo menos o segundo grau e 11 anos ou mais de escola, cresceu del4%
para 19%. No ensino médio, houve uma explosdo de matriculas: 57% entre 1994 e 1999.
Em 1992, tinhamos na escola apenas 71% das criancas na faixa dos 20% mais pobres,
contra 97% das criancgas ricas. Sete anos depois, 93% mais pobres frequentam a escola
contra 99% das ricas.

A diferenca na escolarizacdo entre ricos e pobres caiu de 26 pontos percentuais para
apenas seis pontos. No caso de jovens de 14 a 17 anos, os dados também sdo animadores:
em 1992, menos da metade dos adolescentes pobres freqiientava a escola, contra 80% dos

mais ricos. Em 1999, quase 70% dos adolescentes pobres estavam na sala de aula.

Dessa forma, esses resultados para o ministro ndo sdo frutos do acaso, pois
financiados pelo MEC, por ONGs ou pelo Banco Mundial, varios programas de apoio a
alfabetizacdo e de combate a repeténcia e evasdo escolares tém assegurado a milhares de

brasileiros o direito a uma melhor qualidade de vida.



Entretanto, a0 mesmo tempo em que o Brasil se destacou como o pais em
desenvolvimento que mais avangou na garantia de acesso a escola, as taxas de repeténcia e
evasao sdo muito preocupantes, pois 44% dos alunos brasileiros repetem a primeira série,
um dos indices mais altos do mundo. Isso significa de cada geracdo matriculada na
primeira série, apenas 2,5% concluem o ensino fundamental sem nenhum acidente de

percurso.

Reverter esse quadro de repeténcia e conseqlientemente diminuir a evasdo escolar é
condicdo para regularizar o fluxo escolar e reorganizar o sistema de ensino como um todo

do pré-escolar ao superior.

Para isso, é necessario empenhar esfor¢os numa profunda reformulacdo na forma de
organizar e seqlienciar o percurso escolar, na definicdo de objetivos de aprendizagem, que
levem em conta as condi¢cdes peculiares de regides e escolas, nos procedimentos para
diagnosticar diferentes pontos de partida e aferir progressos de escolas e alunos, além de

realizar medigGes referenciadas em normas nacionais ou estaduais.

Entretanto, segundo Mello™® qualquer que seja a alternativa legal e institucional que
venha a ser adotada, serd imprescindivel realizar um trabalho permanente de mudanca
interna na organizagdo das escolas e construir com elas conhecimentos e capacidade de

gestdo que permitam:

e Entender o significado e o contetdo do fracasso escolar em diferentes contextos
socioculturais e econdmicos, na medida em que ele ocorre em praticamente todo
o0 sistema publico dos diferentes estados, ainda que em taxas mais altas entre os

setores menos favorecidos;

¢ MELLO, Guiomar Namo. Cidadania e competividade: desafios educacionais do terceiro milénio. 7. ed.
S&o Paulo: Cortez, 1998. p. 74-76.



Apreender essa “cultura da repeténcia”, heranca que talvez alguns paises da
América Latina, como o Brasil, tenham recebido da tradi¢do francesa, mas que
em Nnossos contextos sociais nada tem a ver com a cultura da exceléncia. Buscar
solucdes que, indo além dos aspectos formais, atuem sobre os fatores

primordiais envolvidos no problema;

Adquirir capacidade metodoldgica e técnica para assistir as escolas no
estabelecimento de diagnosticos mais cuidadosos dos alunos e na defini¢do de
resultados possiveis para a populacdo escolar, que estd hoje matriculada no

sistema, garantindo minimos aceitaveis de qualidade;

Articular acbes de curto e meédio prazo que conduzam, a partir dos minimos
estabelecidos, a uma regularizacdo do fluxo escolar, da forma mais imediata

possivel, o que, no melhor dos casos, levard ndo menos de uma década;

Promover 0s ajustes necessarios para elevar os padrdes de qualidade na medida
em que as taxas de repeténcia diminuam e o fluxo escolar se adeque as faixas

etarias previstas;

Utilizar os diagndsticos e avaliagfes periodicas para implementar politicas de
assisténcia técnica e suporte financeiro visando corrigir desigualdades entre
escolas e regibes, avaliando, tambem os resultados alcancados quanto a

diminuicao do fracasso escolar;

Estimular investigacOes que contribuam para uma compreensao mais completa
e profunda das condi¢fes em que a repeténcia € produzida no dia-a-dia da
escola e das caracteristicas de aprendizagem das criangas e jovens que
constituem a grande massa de repetentes. Isso, no sentido de definir que tipo de
organizacdo das condi¢cdes de ensino poderia propiciar, para esses alunos, uma

experiéncia escolar de éxito.



Por isso, a capacidade de avaliar resultados e compensar desigualdades, é
fundamental para a acdo do Estado, enquanto poder nacional ou central, devendo também
estar presente na escola. Sendo assim, a urgéncia e a complexidade do problema do
fracasso escolar exige um planejamento cuidadoso de acdo, evitando-se solugdes

imediatas.

Pois a improvisacdo, a somatéria permanente de capacitacdo das escolas e
fornecimento dos insumos béasicos para seu funcionamento tém retardado a solucdo do

problema de repeténcia no Brasil.

Para tanto, “N&o basta apenas colocar uma crianca na sala de aula, € preciso
garantir que ela saia da escola pronta para ler e escrever o mundo”. *' Caso contrario, as
criancas e 0s jovens brasileiros estardo fadados a evasao e a repeténcia escolar; ferindo

assim, um dos principios do Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA.

2.5. Estatuto da crianca e do adolescente — ECA e o direito a educacao

O Estatuto da Crianca e do adolescente possui legitimidade politica porque nasceu
como decisdo do povo brasileiro. Decisdo que coloca a crianga e o adolescente como
prioridade absoluta para a nagao.

Sendo assim, passaram a ser entendidas como pessoas humanas em condicdo
peculiar de desenvolvimento, tendo afirmados seus direitos: a vida, a satde, a alimentac&o,
a educacdo, a cultura, ao lazer e a profissionalizacdo, a dignidade, ao respeito e a liberdade,
além de coloca-las a salvo de toda a forma de negligéncia, discriminagéo, exploracao,
violéncia, crueldade e opressdo; apontando também as responsabilidades: da familia, da

sociedade e do Estado.

Y POR uma polémica. Educacéo, S&o Paulo, ano 28, n. 244, ago. 2001. p.11.



Para tanto, ap6s doze anos de sua implantacdo, mesmo apresentando uma grande
distancia entre a lei e a realidade, o Estatuto da Crianca e do Adolescente vem exercendo
uma influéncia positiva para a melhor formacdo da nossa juventude, contribuindo para que
as criangas sejam mantidas nas escolas durante um tempo maior e com a proibi¢do do
trabalho infantil.'® Entretanto, profissionais da &rea social ainda detectam e denunciam
situaces terriveis como: as de milhares de criancas e de adolescentes que trabalham quase
gue como escravos em lavouras e carvoarias, além de serem explorados em empregos na

economia informal.

Por conseguinte, esses meninos encontram-se em desvantagens em relacdo aos que

ndo trabalham, pois adquirem, como consequiéncia, um nivel de escolaridade bem inferior.

O direito a educacdo, a cultura, ao esporte e ao lazer é garantido pelo ECA,
colocando a educacao em primeiro lugar, sendo que o art.205 da CF, “assegura 0 acesso de
todos, sendo dever do Estado e da familia, promover sua distribuicdo e implementacao,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, a seu preparo para a vida, no o exercicio da
cidadania e & sua qualificacdo profissional”*®. O art.53 do ECA reproduz a citac&o acima e
corporifica a intencdo da Declaracdo Universal dos direitos da Crianca e do Adolescente,

disposto no 7° principio.?

Quanto ao direito da crianca e do adolescente em relagdo a educacdo que esta
explicito no art.53. do ECA, e assegurada a igualdade de condigdes para acesso e
permanéncia na escola, o direito de ser respeitado por seus educadores, de contestar
critérios avaliativos, de organizar entidades estudantis e participar delas e de ter acesso a
escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.

18 A Segunda parte do 9° principio da Declaracio Universal dos Direitos da Crianca disp&e que: “... N&o sera
permitido a crianga empregar-se antes da idade minima conveniente; de nenhuma forma sera levada a ou ser-
Ihe-a permitido empenhar-se em qualquer ocupagdo ou emprego que lhe prejudique a sadde ou a educagao ou
gue interfira em seu desenvolvimento fisico, mental ou moral”. Cf. LIBERATI, Wilson Donizeti.
Comentarios ao estatuto da crianca e do adolescente. 3.ed. S&o Paulo: Malheiros, 1995. p. 40.

% Ibid., 1995. p.37

20 70 Principio “a crianca tera direito a receber educago, que sera gratuita e compulséria, pelo menos no grau
primario. Ser-lhe-& propiciada educacdo capaz de promover a sua cultura geral e capacita-la a, em condic6es
de iguais oportunidades, desenvolver as suas aptiddes, sua capacidade de emitir juizo e seu senso de
responsabilidade moral e social, e a tornar-se em membro Util da sociedade...”. Cf . LIBERATI, loc. cit.



Sendo assim, nesses doze anos de existéncia do ECA, acorreram avancos
significativos no que se refere aos direitos da crianca e do adolescente e que contribuem

com a educacéo?’. S&o eles:

e O combate ao trabalho infantil;

e A universalizacdo do direito a educacdo com a diminuicdo dos indices de

crianga e adolescentes fora da escola;

e A reducdo das taxas de mortalidade infantil;

e O envolvimento dos novos atores sociais na promocéo da infancia;

e A criacdo e instalacdo dos Conselhos dos Direitos, Tutelares, Féruns DCAs,
Centros de Defesa e gerenciamento de recursos atraveés dos Fundos dos
Direitos, passando a ser utilizado como instrumento por diversos profissionais

como: Assistentes Sociais, Juizes, Promotores, Conselheiros Tutelares...

Entretanto, ha pontos que precisam de uma atengdo maior, como:*

e O combate ao abuso e exploracdo sexual de criangas e adolescentes;

e Os dados ainda distantes, do referencial tolerdvel para mortalidade infantil;

e Os indices ainda insustentaveis do analfabetismo, da repeténcia e evasdo
escolar, da melhoria da qualidade do ensino;

! PASTORAL DO MENOR AMENCAR. Estatuto da crianca e do adolescente 10 Anos: Cidadania
Presente. Caxias do sul, 2000. p.15.
bid., p. 15-16.



e O acesso gratuito a uma rede qualificada de saude;

e A reducdo total dos indices de exploracdo do trabalho infantil;

e A criacdo de programas e areas de lazer que se contraponham ao mundo das

drogas ou da falta de perspectivas;

e A implantacdo dos Conselhos dos Direitos e Tutelares em todos os municipios

brasileiros;

e A disponibilizacdo de recursos publicos, garantidos e executados em
orcamentos de acordo com o principio constitucional da prioridade absoluta...

Portanto, ainda existe muito a ser feito em prol de nossos jovens, com intuito de que
eles venham a alcancar a felicidade e que possam, futuramente, dispor de oportunidades,

independentemente de sua condigdo socioecondmica.

3 A ACAO COMPLEMENTAR A ESCOLA E O TRABALHO SOCIAL
NO CAMPO EDUCACIONAL

O presente capitulo tem como objetivo ilustrar algumas agdes do trabalho
desenvolvidas na éarea educacional. Tais acdes se manifestam através da Acdo
Complementar a Escola, enfatizando seus objetivos, suas caracteristicas e suas diversas
articulacGes com: a familia, a comunidade, a escola, e 0s poderes publicos, de forma geral,

formando um tripé estratégico, que busca assegurar o desenvolvimento integral e a



socializagdo de criancas e adolescentes da faixa etaria de 07 a 14 anos em periodo

alternativo a escola.

3.1 A acdo complementar a escola

Constitui Programa Complementar a Escola aquele que realiza atividades voltadas
ao desenvolvimento integral e a socializacdo de criancas e adolescentes da faixa etaria de

07 a 14 anos em periodo alternativo a escola.

As acbes complementares sdo um instrumento fundamental de promocédo da
equidade e da igualdade social, pois permitem as criancas e aos adolescentes terem varias
oportunidades de realizarem seu processo de formacgdo de modo distinto e equilibrado. Os
programas devem favorecer essa diversidade, constituindo-se num ambito e numa acgdo que
realizem o direito de ser crianca e adolescente. Além de permitir a construcdo da cidadania
através da experiéncia de vida, dos aprendizados, dos conflitos e das alegrias em diversos

momentos do programa.

No Estado de S&o Paulo, os Programas Complementares sdo de iniciativa da
Assisténcia Social, em conjunto com a sociedade civil e articulados com a educacao.
Tradicionalmente, destinam-se a parcela da populagdo infanto- juvenil despossuidos
economicamente. Ai além de outras expectativas, é necessario um empenho maior para
superar as marcas que a subalternidade ja deixou em alguns deles; é necessario também
ndo cair na tentacdo de enxerga-los como seres vitimizados, com uma postura que parece
protetora, mas que oculta preconceitos de quem inconscientemente nega acreditar

realmente no potencial dessas criangas e adolescentes.

Os objetivos dos Programas Complementares devem estar voltados a cultura, aos
interesses, aos limites, as potencialidades, as capacidades e a demanda de cada grupo onde
a acdo se desencadeara.



Os referidos objetivos tragcados sdo baseados no acimulo de experiéncias na area da
Assisténcia Social, podendo ser alterados, conforme a realidade local. Tambem,
proporcionam o enriquecimento do universo de informacdes culturais, sociais e ludicos de

criangas e adolescentes, através de projetos que consideram a:

e orientacdo de estudos que visa estimular a crianca e o adolescente a concluir,

adequadamente, a escolarizacé@o basica do ensino fundamental;

e atividades que propiciam o dominio da comunicacdo coloquial, eletrbnica e

burocratica;

e desenvolvimento de habilidades para a vida, facilitando o dominio do cotidiano

nas relacdes familiares e comunitérias;

e atividades artisticas em diversas linguagens, que propiciem a socializacao;

e educacdo Fisica e praticas desportiva que favorecam o autoconhecimento

corporal, a convivéncia grupal e 0 acesso ao ludico;

e promover a saude, visando a prevencao de doencas e a melhoria na qualidade de

vida, compreendida como bem-estar fisico, mental e social,

e conhecimento e 0 respeito ao meio ambiente como forma de preservacdo do

direito a vida com qualidade.

A flexibilidade e a diversificacdo das atividades devem estar de acordo com 0s
inimeros interesses e conteldos possiveis e necessarios a cada grupo etario. O programa
deve incumbir-se de executar um planejamento detalhado e cuidadoso de cada projeto ou

atividade.



Os programas devem assumir obrigacOes concernentes as atividades e aos objetivos
que se dispdem a desenvolver em sintonia com: a familia, a escola, a comunidade, a
sociedade civil e os poderes publicos de forma geral, para que todos os direitos da crianca
possam ser adequadamente atendidos.?

A complementaridade, com relacdo a escola, da-se através do desenvolvimento de
atividades que favoregcam o progresso do crescimento educacional, que proporcionem, ndo
apenas 0 sucesso escolar, mas também aumente a bagagem de informacdes e vivéncias.
Isso apoiado nos referenciais social, afetivo e intelectual, que o programa proporcionara,
ou seja, ndo se trata de um programa compensatorio ao insucesso do ensino fundamental
da rede publica, mas sim um programa que busca assegurar a todo grupo infanto-juvenil o

ingresso, a permanéncia e o sucesso escolar.

Os programas de acdo complementar, além de possuirem sua finalidade propria,
devem estar intrinsecamente articulados e integrados a escola fundamental, ndo tendo a

pretensdo de substitui-la.

Assim, a unidade da proposta de educacdo complementar encontra-se pautada na
centralidade do sujeito-crianca - adolescente. O empenho em proporcionar condig¢des para
o desenvolvimento de criancas e adolescentes deve estar instituido na promocgdo da
equidade, dando a eles o direito de cidaddo, com condic¢des de acesso aos bens e a riqueza

social em igualdade de condicGes.

Dessa forma, o0s programas complementares, ao
abordarem a questdo do letramento, principalmente
nos aspectos que vao além do espaco escolar, agirdo
juntamente com a escola e com as demais institui¢oes

educacionais na construcdo social de uma “politica da

2 INSTITUTO DE ESTUDOS ESPECIAIS DA PUC. Programa Brasil crianca cidada. Sao Paulo, 1996.
p. 20.



escrita”, partindo, com certeza fundamental, de toda e
quaisquer politica cultural e pablica. Portanto, estardo
cooperando decisivamente, ndo apenas para 0 SUCESSO
escolar, mas também e talvez, especialmente para
uma distribuicdo mais equitativa da “renda cultural” e
nesse aspecto, para 0 processo de construgdo da

cidadania.

A principal caracteristica desses programas, no entanto, é que eles sdo
complementares, isto €, buscam explicitar ou aprofundar o que a escola ja esta ensinando,

tendo a atengdo de ndo concorrer com ela ou substitui-la.?*

Demais, a metodologia adotada alterna momentos de atuacdo diretamente do
educador num atendimento individualizado e interativo entre as criancas ou adolescentes.
Diferentemente do que ocorre na escola, onde as criancas Sdo agrupadas por serie; o
educador busca agregar criancas de diversos niveis, assegurando também a diversidade de
sexo, raca, cor e religido, e também busca oferecer recursos materiais, que muitas vezes
ndo fazem parte do cotidiano e da realidade dessa clientela, simplificando, ndo apenas seu
desempenho nas tarefas escolares, como também, na ampliacdo e no aprofundamento

acerca dos conhecimentos.

Igualmente, a complementaridade com relacdo a familia, da-se pela possibilidade
do convivio social e estimulo do processo de construcdo da prépria identidade pessoal e
grupal em que novos vinculos de afetividade e de seguranca vao se estabelecendo. Além
disso, é necessario reconhecer que a auséncia da familia, no processo de educacdo de seus
filhos, constituem um fendmeno crescente, ndo apenas das camadas populares em situacéo

de pobreza.

Portanto, o programa nao substitui a familia nas suas funcBes essenciais, mas

pactua como parceiras. Por outro lado, as familias empobrecidas, necessitam, algumas

* UNICEF: Guia de acBes complementares & escola para criancas e adolescentes. 1995. p.65



vezes, de amparos diversos, entendidos através de apoio psicossocial, acesso ao ludico,
complementacdo de renda, melhoria da qualidade de vida ambiental e atendimento as suas

demandas de justica.

Ainda, a complementariedade dos programas com relacdo as familias, ndo significa
0 descarte da co-responsabilidade familiar, principalmente junto as familias empobrecidas,

visto que os programas devem trabalhar, visando a emancipacéo e a livre participacdo do

grupo.

Assim, tais planos facilitam a articulacdo da familia e da escola, com intuito de
assegurar o desenvolvimento e a melhoria da participacdo em todos os aspectos para as

criangas e adolescentes atendidos.

Essa integracdo ou articulacdo constitui uma nova sinergia nas relagdes dentro
desse ambito, redescobrindo na comunidade, 0s possiveis canais para realizar e efetivar os
direitos, com intuito de construir novos projetos coletivos, pois as comunidades possuem
um potencial produtivo de cooperagdo que necessita ser mobilizado. Por conseguinte, é
necessario conhecer as redes de solidariedade, que a propria comunidade constroi para
apoiar 0s seus, proporcionando uma troca mutua, interconectando estas redes de protecéo e

desenvolvimento do grupo infanto-juvenil e do grupo familiar.

Todas as comunidades possuem uma rede de servigos publicos que geralmente, séo
precarios, principalmente nos bolsdes de pobreza. E necessario, assim, introduzir insumos,
motivacoes e melhorias concretas no padrdo de atendimento ofertados pelos mesmos. As
comunidades possuem demandas, por melhorias, portanto € necessario encontrar parceiros
externos para assessora-las, e priorizar estas demandas e necessidades envolvendo a

participacao de toda a comunidade.

Enfim, os acordos com a comunidade, geralmente, devem se traduzir também em
facilidades e estimulos e participar ativamente no programa, contribuindo na melhoria da

gestdo e gozando dos recursos disponiveis.



Todo programa deve apoiar fortemente a comunidade, habitat dos meninos (as) que
se quer amparar. Um programa, inserido na comunidade articula servicos, recursos e
oportunidades no interior da prépria comunidade, expandindo o desenvolvimento e a

socializagéo.

3.2 Atividades desenvolvidas com a familia, comunidade e escola

Como ja foi dito, a familia, a comunidade e a escola constituem um tripe
estratégico, ancorada no processo de construcdo, bem como no desenvolvimento dos
programas, visando a protecdo integral e ao desenvolvimento das criancas e dos

adolescentes. Para concretizar-se essa ancoragem € necessario assegurar:

e Uma comunicacdo empatica e proxima a esses individuos;

e ndo somente buscar, mas também oferecer apoio na acdo conjugada com esses

individuos;

e mobilizar uma extensa rede de servicos e apoios intracomunitarios na
constituicdo e na realizacdo de projetos comuns que proporcionem impactos

concretos nos servicgos e no cotidiano dos grupos comunitarios.

3.3 A parceria com a familia

A familia é o primeiro espaco de referéncia, protecéo e socializa¢do dos individuos,
independentemente das multiplas formas e desenhos que se possa apresentar. A legislacao
brasileira deixa explicita a importancia de assegurar a crianca o direito a convivéncia

familiar e comunitaria.



Assim, um eficiente atendimento a crianca e ao adolescente passa pela manutencéo
dos vinculos familiares e com os elos socio-culturais oriundas da sua comunidade. Nao é
papel do Estado nem das outras instituicbes da sociedade civil substituir a familia no
atendimento a crianga e ao adolescente: ao contrario, como aliados da familia, devem

contribuir para fortalecé-la e enriquecé-la.

Ao falarmos em familia na sociedade brasileira atual, € muito importante
entendermos as diferencas soOcio-étnico-culturais presentes, bem como respeitar
politicamente tais diferencas. As configuracdes familiares obedecem as mudancas de
paradigmas socio-culturais de cada eépoca historica, fato este que acarreta modificacfes em
sua estrutura. Portanto, é necessario evitar paradigmas do tipo familia “padrdo” ou

“regular”® X familia “irregular” ou “desestruturada”?

, que acabam por exprimir ou
produzir preconceitos, 0s quais, por sua vez, podem dificultar e até inviabilizar acdes e
programas com as criangas e com os adolescentes. Contudo, entender a familia, em um
aspecto pluralista, pode significar uma constru¢do fundamentada na tolerancia com as

desigualdades, com o préximo.

Logo, as acOes e programas que vém obtendo sucesso no atendimento a crianca e
ao adolescente caracterizam-se pela interacdo regular com as familias. Inicialmente, aliam-
se a elas, com intuito de atrair as criangas, e posteriormente organizam sua participagéo
sistematica nas atividades desenvolvidas. Finalmente, reaproximam a crianca, a sua
familia. Nao ha duvida, portanto, de que o olhar da familia no acompanhamento da crianca
e do adolescente deve ser constantemente estimulado e valorizado, pois, a familia é a

principal aliada nas agdes desenvolvidas nos programas.

Certamente, ndo € possivel contribuir para o desenvolvimento integral do grupo

infanto-juvenil se ndo conhecermos sua histéria de vida e seu contexto familiar. Na

% Familia Padr&o ou Regular — é baseada na familia patriarcal, extensa de origem ibérica, quer entfo o
modelo “higiénico” e moralista da familia burguesa de inspiracdo vitoriana, foi introduzido no pais a partir
do processo de modernizagdo que acompanhou a urbanizagdo/industrializagdo nos primeiros anos deste
século. Cf. KALOUSTIAN, 1994. p.27.

%6 Familia desestruturada: é entendida por néo contemplar o modelo ideal (pai, mae e filhos). Cf. UNICEF,
1995, p.52.



realidade, a participacdo da familia é também decisiva para o préprio conhecimento da

realidade, sem o qual ndo é possivel avancar um programa ou acao e obter éxito.

Com efeito, diversas sdo as possibilidades de atuar em harmonia com as familias
das criangas e adolescentes atendidos, iniciando pela conquista de sua confianga, passando
pela partilha dos resultados alcangados no programa, por sua participacdo efetiva em

decis0es, até o envolvimento em trabalhos especificos destinados aos pais.

Partilhar com a familia o trabalho realizado com as criancas e adolescentes,
possibilita aos pais conhecerem como estas estdo integrando- se durante as atividades
desenvolvidas no programa:além de verificarem o que estdo produzindo , como estdo
incorporando as novas aprendizagens, com quais dificuldades estdo se deparando, como
estd o relacionamento com as outras criancas do grupo, como esta nivel de independéncia,

etc.

As experiéncias acumuladas, nessa area, demonstram que as familias ndo sdo
envolvidas como um todo, ou seja, geralmente sdo as mées o principal alvo dos programas,

a fim de engajar a familia no processo de desenvolvimento dos filhos.

Essas maes, com uma dupla jornada de trabalho, desempenham um papel
expressivo e central, ou seja, muitas vezes elas sdo as Unicas responsaveis pela subsisténcia
familiar. Isso ocorre mesmo quando o pai se encontra fisicamente no grupo familiar, uma
vez que esta, ausente tanto do processo de educacdo dos filhos quanto da contribuicdo para

a renda familiar.

Assim as maes se sentem sobrecarregadas com mais uma responsabilidade.
Pensam, erroneamente, que 0s programas complementares devem “desocupéa-las” dessa

atividade para qual inclusive se sentem “incapazes”.



Além do mais, para a familia empobrecida, o fracasso escolar de seus filhos
constitui uma “sina” e 0 sucesso uma “sorte” que depende mais da crianca do que de sua

propria familia.

Demais, a familia empobrecida é pragmética. Elas véem o programa complementar
mais como garantia de protecdo aos mesmos enquanto trabalham fora. N&o visualizam,
portanto, 0s novos ganchos que o programa pode fornecer, ndo querem nem mesmo

envolvimento com ele.

O pragmatismo das familias possui sua sabedoria, quando compreendem que o
programa produz resultados satisfatorios, principalmente mudancas comportamentais 0s
adolescentes comecam a ter sucesso na escola, ficam menos revoltados e mais sociaveis,
ou ainda,participam de varios esportes e torneios, ganhando medalhas e apresentando-se

em espetaculos de danca, musica.

Geralmente sdo as proprias familias que procuram o programa para participar,
fornecendo sugestdes sobre as atividades, ofertando seu trabalho voluntério, abordando

temas que lhes interessam sobre o desenvolvimento ou socializagéo de seus filhos.

N&o é recomendavel, porém, exigir inicialmente a participacdo formal das familias.
Sugerem-se, dessa forma, encontros informais preferéncia lGdicos. A participacdo
engajada, dessa forma, conseqliéncia natural dos préprios resultados: melhora no

comportamento dos filhos e prazer que estes possuem pelo programa.

Além disso, as familias empobrecidas necessitam de apoios diversos, pois estas sdo
tdo carentes de apoio quanto seus filhos atendidos pelo programa. Portanto, é preciso dar
oportunidades as familias através de um centro de apoio psico-social, financeiro e

advocatico.



As experiéncias confirmam que essas familias necessitam de complementacdo de
sua renda familiar em periodo de profunda crise de subsisténcia. E esses periodos criticos
podem influenciar na motivacgéo e no proprio processo de desenvolvimento da crianca e do
adolescente. E nessa época, que as criangas se afastam da rota natural de protecdo e
desenvolvimento. O abandono, a evasao escolar, o trabalho precoce, o adolescente nas ruas
sdo algumas das conseqliéncias mais perversas pelas quais passam indmeras familias.
Assim, torna-se indispensavel e fundamental o apoio. As experiéncias apontam que a

familia necessita de um “kit” diversificado de ajuda conforme as suas caréncias.

O amparo psico-social manifestado através de entrevistas, visitas domiciliares,
grupos de escuta mdtua, troca de experiéncias, cartazes, aconselhamento, orientacéo,
encaminhamentos, deve estar seguido da oferta de outros apoios especializados, como
complementacdo da renda familiar, programa de geragéo de renda e empregos acoplados a
oferta de capacitagdo profissional, além de, atendimento a demandas de justica com

assisténcia advocatica e juridica e melhoria habitacional.

Especialmente no caso das familias de criancas e adolescentes em situacéo de risco
social ou de extrema caréncia, esse envolvimento acaba tendo um carater de orientacéo e
apoio mais amplo, através do qual os pais ou responsaveis também podem se tornar

sujeitos de novas aprendizagens que possam ajuda-los no resgate da cidadania.

Essas orientacdes estendem-se do fornecimento de informacdes sobre os servigos
ou mecanismos legais, até o aconselhamento a fim de enfrentar e solucionar problemas do
cotidiano mais complexos vividos no interior das familias, tais como: educagdo sexual e
gravidez precoce, didlogo familiar, preparacdo para o0 mundo do trabalho, drogas, violéncia

familiar.

3.4 A parceria com a comunidade

Todas as comunidades possuem um riquissimo potencial de ajuda que necessita ser

mobilizado. E necesséario conhecer as redes naturais de solidariedade que a propria



comunidade constrdi para apoiar 0s seus. Interconectar essas redes afim de desenvolver o

grupo infanto-juvenil e as familias é essencial.

As comunidades possuem igualmente uma rede de servi¢os publicos que,
geralmente, sdo precarios principalmente nos bolsdes de pobreza. E preciso, assim,
introduzir insumos, motivacdes e melhorias concretas no nivel de atendimento cedido
pelos mesmos. Pois as comunidades demandam por melhorias e é necessario buscar
parceiros externos para assessora-las na priorizacdo dessas demandas, envolvendo todos 0s

participantes.

Outro dado importante € que proporcionar assisténcia as criancas € aos
adolescentes, no periodo anterior ou posterior a escola, ndo é de responsabilidade primeira
do Programa Complementar. Por outro lado, é necessario que este seja sensivel e
competente para engajar outros sujeitos num projeto mais amplo que proporcionardo

impactos positivos no proprio desenvolvimento do grupo infanto-juvenil.

Finalmente é essencial recordar que o envolvimento e a participacao da familia e da
comunidade nas atividades realizadas com as criancas e adolescentes contribuem para que
os educadores e dirigentes do programa conhecam e compreendam melhor a crianga ou 0
adolescente atendidos, seus anseios e dificuldades, conduzindo-0s a construir propostas
condizentes com a realidade do grupo, dentre elas a proposta educacional.

3.5 A parceria com a escola

3.5.1 Construindo uma proposta educacional

E fundamental que todo Programa Complementar, tenha uma proposta educacional
clara e harmonica, buscando proporcionar as criancas e aos adolescentes oportunidades de
adquirir conhecimentos, habilidades, atitudes que favoregam sua permanéncia e 0 sucesso

escolar (Desde o inicio, os organizadores do programa devem também constituir uma



relacdo estreita e sistematica com as escolas da qual sua clientela freqiienta, visando

assegurar uma acgao integrada).

Portanto, as propostas educacionais das acbGes complementares ndo podem
reproduzir nem replicar a da escola formal, visto que apresenta atividades de natureza
diversa. Os programas, além de transmitir conhecimentos especificos, buscam desenvolver
valores, atitudes, promover a sociabilidade e a capacidade criativa, estimular o potencial
cognitivo, propiciar uma atitude positiva frente ao conhecimento e o desejo de apreender

sempre mais.

Por conseguinte, as atividades oferecidas pelo programa devem estimular o
desenvolvimento da autonomia, conduzindo as criangas e os adolescentes a uma melhor
qualidade de vida, além de aprender a tomar decisdes, construir relacfes afetivas saudaveis

e reconhecer-se como sujeito ativo e participante no interior de seu grupo social.

Esses valores e atitudes devem-se organizar através de quatro aprendizagens
essenciais que no decorrer da vida, serdo os pilares do conhecimento, de forma eficiente e
eficaz. Aprender a conhecer ¢ uma das etapas, isto &, adquirir instrumentos para
compreender a realidade sob diferentes aspectos, estimulando o despertar da curiosidade
intelectual, o sentimento critico, mediante a aquisicdo da autonomia na capacidade de
distingao.

A segunda refere-se a aprender a fazer, possibilitando operar sobre o meio
envolvente, é colocar em prética os seus conhecimentos, bem como adaptar-se a educacédo
as mudancas no mundo do trabalho.Essa segunda aprendizagem encontra- se estreitamente
relacionada ao aspecto da formacdo profissional, e em larga medida, indissociavel ao

aprender a conhecer.

A outra consistem o aprender a viver juntos, objetivando participar e cooperar com
os demais individuos todas as atividades humanas. Tal tarefa é dificil, pois é natural que os

mesmos supervalorizem as suas qualidades e as do grupo a que pertence. Sem duavida,



essa etapa, atualmente representa um dos maiores desafios do processo educacional,

embora seja de extrema importancia.

E finalmente aprender a ser, que se baseia o desenvolvimento da personalidade e na
acdo cada vez mais autbnoma e responsavel. Portanto a educacdo deve contribuir para o
desenvolvimento espiritual, corporal, além de influenciar na inteligéncia, na sensibilidade,

no sentido estético e na responsabilidade pessoal como um todo.

E na proposta educacional que os organizadores explicita esses valores e atitudes
que almejam promover. Logo é na proposta educacional que sdo definidas as metas mais
amplas do programa. Ao defini-las, a equipe estabelece coletivamente os objetivos e que

desejam alcancar, bem como o0s meios que utilizara para tanto.

A proposta educacional de um programa, na realidade torna-se o grande
estimulador da equipe de uma instituicdo, ja que a conduzir a atuar de forma consistente,
ndo poupando esforgos, inclusive, com renuncias importantes no projeto individual, se

necessario.

3.5.2 Acompanhamento escolar

Historicamente a escola publica brasileira ndo foi planejada para receber essa
clientela. Pensada e organizada para atender as criancas de classe média, toda a cultura
escolar torna-se alheia a realidade da crianca carente: sdo impostas novas rotinas, alem de
possuir uma organizacao prépria e oferecer contetdos que freqlientemente nao fazem parte
das experiéncias de vida dos alunos. Tal fato contribui para que estes estabelecam imagens
negativas de si préprios, levando-os a acreditar em sua inadequacdo ao ambito escolar.



Porém, atualmente temos conhecimento de que a inadequacdo ndo é das criancas, mas da

escola a elas.

De toda maneira, a saude precaria, os obstaculos encontrados pela familia em
proporcionar apoio, e as dificuldades de adaptacdo ao novo espaco, constituem alguns
fatores para que as criancas e os adolescentes “fracassem”. Assim, desenvolver, junto as
criancas, as competéncias cognitivas essenciais como expressao oral, célculo, raciocinio
I6gico, solugdo de problemas e capacidade de decisdo, além das habilidades de

comunicacéo e integragéo social.

Dessa forma, o programa deve prever algumas atividades fixas e obrigatdrias
visando assegurar a regularidade e o desenvolvimento da evolugdo dos educandos. As
atividades de orientagdo de estudo e desenvolvimento de habilidades para a vida estéo

inseridos nessa categoria.

3.5.3 Orientacdo de estudos

Geralmente, os programas oferecem atividades de “reforco escolar”, com intuito de
incrementar as atividades, que a crianca e 0 adolescente trazem da escola como tarefa de
casa. Muitas vezes, os programas fazem réplicas da propria situacdo de sala de aula,
causando um desinteresse da crianca que acaba abandonando, e conseqiientemente

desmotivando-se para o processo de aprendizagem.

Portanto, o autor optou por introduzir uma nova idéia dessa atividade a qual
chamou de “orientagdo de estudos”, enfatizando mais o aspecto do desenvolvimento de

metodos e habitos de estudo do que o reforgo de aprendizagem.

Além disso, a propria expressdo “reforco” supde antecipadamente que, todas as

criancas teriam um “déficit” que necessitaria ser restituido.



Assim, o objetivo central da “orientacdo de estudos” é de ampliar as possibilidades
e a responsabilidade dos estudantes pelo seu processo de aprendizagem, a0 mesmo tempo
em que disponibilizam recursos didaticos, pedag6gicos e materiais para que realizem suas
tarefas com organizacéo e correcdo e que possam ir além delas de acordo com seu interesse

e capacidade.?’

E fundamental, entdo, que os programas complementares estejam articulados com a
escola e a atividade de “orientacédo de estudo”, os quais constituem o eixo primordial desse
contato.

Muitas criancas e adolescente apresentam um baixo rendimento escolar, pois sua
atitude em relacdo a aprendizagem € negativa, encontram-se desmotivadas e ndo acreditam

na sua prépria capacidade de apreender.

Por outro lado, a organizacdo, o curriculo, as metodologias da educacéo escolar nao
tem conseguido evitar a crescente exclusdo, a repeténcia e evasao escolar de uma parcela
significativa de criangas e adolescentes que contribuem para aumentar as estatisticas do
analfabetismo funcional no Brasil. Isso porque a pobre politica educacional e de trocas
culturais necessita ser superada através do trabalho integrado das politicas sociais tendo

como eixo central & educacao escolar.

O educador estara presente para permitir que o grupo infanto-juvenil possa assumir
sua responsabilidade individual pela atividade: para estimula-las a descobrir respostas as
suas davidas, oferecendo auxilio apenas quando realmente for necessério. Sua fungdo

essencial € o de ensinar os alunos a aprenderem a aprender.

2" INSTITUTO DE ESTUDOS ESPECIAIS DA PUC, 1996, p. 29.



As dificuldades de aprendizagem podem ser causadas por fatores externos como 0s
métodos de ensino, o ambiente desestimulante ou a insuficiéncia de tempo de treino para

apreensdo de um contetido.?

No entanto, ha fatores internos que dificultam o processo de aprendizagem, sendo
ordens de natureza cognitiva e afetiva. Freqiientemente, no que se refere as potencialidades
intelectuais, as criancas e adolescentes possuem boas condicGes de prosperar rapidamente,

exceto quando se refere a deficiéncias mentais.

Os fatores de natureza afetiva e emocional geralmente sdo mais determinantes do
insucesso escolar do que se pode pensar. Talvez, a tarefa principal dos educadores, durante
0 processo de aprendizado basico do grupo, seja a de auxilia-los a superar a decepgdo dos
pequenos insucessos, visando enfrentar novos desafios tanto nos aspectos afetivos, quanto

nos aspectos cognitivos.

Dessa forma, uma historia escolar com sucessivos fracassos pode fazer acreditar
que a crianca seja incapaz de aprender os conteldos. Muitas vezes, é apenas uma crenca
que ela propria faz sobre sua incapacidade de ultrapassar os obstaculos o que a torna

indispensavel ao sucesso.

Portanto, o educador, primeiramente, deve ser ativo e estimular a capacidade das
criancas e adolescentes. Quando sentir que as dificuldades forem de outra natureza €
necessario estar atenta para detectd-la e proceder o encaminhamento do mesmo para
especialistas que possam auxilia-lo a progredir adequadamente, como por exemplo
fonoaudiologos.

3.6 Trabalho social e a agdo complementar

% INSTITUTO DE ESTUDOS ESPECIAIS DA PUC, 1996, p. 31.



Apesar de ndo constituir um campo contratante de assistentes sociais, a politica
educacional vem sendo mobilizada cada vez mais por profissionais que atuam com
programas assistenciais voltados para diversos segmentos das classes subalternizadas,

principalmente os que envolvem a crianca e o adolescente.

Nesse sentido, o Servigo Social ndo pode deixar de pensar esta realidade e
contribuir para o enfrentamento dos diversos problemas oriundos da instituicdo escolar.
Dai ressalta-se a importancia do trabalho social, que possa atender essa populacao infanto-
juvenil. A medida que o Servico Social se dedica a examinar e avaliar essas questdes e
propor alternativas dentro de um campo tedrico e politico de interesse profissional, o que
se coloca em jogo é a propria relevancia social da profissdo, e assim torna-se um

componente concreto de seu trabalho.

As familias empobrecidas necessitam de um trabalho peculiar para melhorar a
qualidade de vida, isto se da com a orientacdo e o fortalecimento dos pais na relacdo com
seus filhos, bem como capacita-los para desenvolverem seu potencial e tornarem-se
membros produtivos da sociedade. Seguramente produzird impacto sobre as condic¢des de

vida dessas criangas, adolescentes e suas familias.

Ao profissional cabe ressaltar a importancia da formagdo educacional,
especialmente na primaria, onde gradativamente a crianca e adolescente percebe a
necessidade de crescer e se preparar para o futuro. A acéo social visa fortalecer o processo

educativo do grupo infanto-juvenil, contribuindo para o sucesso escolar.

Nesse contexto, algumas acfes do trabalho social, relacionadas a educacgdo

manifestar-se-4 A¢do Complementar a Escola.

Tal proposta desenvolve ac¢des junto a populacdo infanto-juvenil em condigdes de
pobreza, buscando ampliar as chances dessa populagdo no ingresso, na permanéncia e no

sucesso escolar.



4 CENTRO SOCIO EDUCATIVO E CULTURAL-“VIDA PARA
TODOS” DO EDUCANDARIO SAO JOSE DE SANTO ANASTACIO

O presente capitulo tem como objetivo mostrar o Histérico da Congregacéo
Filhas de Maria Missionaria e do Centro Socio-Educativo e Cultural — “Vida para
Todos” do Educandario Sdo José, o qual promove junto a comunidade servigos sociais,

assistenciais, educativos e religiosos, independentes de credo, etnia, nacionalidade e



opcdes politicas, considerando a finalidade estatutaria, populacéo alvo, localidade onde
estd situada suas obras e recursos disponiveis para a implementacdo das atividades

sociais e religiosas a serem realizadas.

4.1 Historico da Congregacao Filhas de Maria Missionarias

A Congregacdo Filhas de Maria Missionaria tem sua sede central localizada na
Italia, que se divide em sub programas em diversos paises: Costa do Marfim, Africa
Central, Brasil atuando conforme a realidade e as necessidades de cada pais.

No Brasil, a Congregacao chegou em 1952, atuando mediante a realidade atual, a
propor¢do que a sociedade, de uma maneira geral, se torna-se mais exigente devido as
mudancas de cunho politico, econdmico e tecnoldgico que adentram a realidade cotidiana
de cada cidaddo, através de implicagdes de carater social, cultural e emocional (fome,

miséria, desnutricdo, inseguranca, analfabetismo, aumento da violéncia, desemprego, etc).

Nesse sentido, surgiu a necessidade de pensar numa nova praxis, com uma
formacdo mais abrangente e com instrumentos apropriados que respondam a preparagdo do
ser humano nas varias dimensfes, tendo em vista a insercdo, integracdo cultural e
profissional mesmo que, para responder as finalidades na congregacdo tenha que contar

com ajuda econdmica da Casa Geral da It&lia e de alguns missionarios.

Assim, diante das propostas da congregacéo, esta procura desenvolver acdes que
colaborem na melhoria social, cultural, educacional e assistencial, com atencéo especial
a familia, a crianca e ao adolescente, capacitando-os na busca de autonomia e conquista

de sua cidadania.

A congregacdo Filhas de Maria Missionéria esta localizada em seis cidades em

diversas regiGes brasileira, dentre as quais:



e Picui — PB, nesta comunidade, sdo realizadas atividades paroquiais,
formativas junto a catequistas, a pastoral da crianca, a familia, ao adolescente,
a mulheres. Desenvolve-se também trabalho de educacdo de base e de
evangelizacdo da comunidade. Em média sdo feitos, por ano, 7251
atendimentos. Desse modo, sdo realizadas atividades em nivel educacional e
religioso que busquem a valorizagdo do ser humano, visando o
desenvolvimento de acdes solidarias em torno dos necessitados, tendo a
liberdade de criar acGes condizentes aos principios e aos postulados

congregacionais.

e Pimenta Bueno — RO, nesta comunidade, as irmés atuaram junto a 65
comunidades Eclesiais de Base e a movimento populares. Desses onze sao
urbanos; o restante sdo rurais, sendo a populacdo formada por pessoas
migrantes de todos os Estados do Brasil com uma cultura diversificada,
porém ja existia um numero significativo de pessoas nascidas no proprio
Estado. O namero de atendimento anual a comunidade, é de 28.000, tendo

suas acOes baseadas em caracteristicas mais politicas.

e Porto Velho — RO, a comunidade das Irmés da Congregacdo das Filhas de
Maria Missionarias da Regido Norte do Brasil, em Especifico da Comunidade
de Porto Velho, apds varios anos de reflexdo, decidiu pela abertura de uma
nova comunidade no Norte do pais, com a finalidade primeira de acolher e
cuidar da formacdo inicial das jovens candidatas a vida religiosa e
missionaria daquela regido, bem como ser uma casa de acolhida para
comunidades vizinhas existentes e atividades de evangelizacdo, promocao
humana e cidadania, naquela realidade. Desse modo, a Congregacao
mobilizou as comunidades no Brasil e na Italia para buscar em recursos a fim

de adquirir uma casa para essa finalidade.

Igualmente, considerando uma regido extremamente empobrecida, em
consequiéncia do nosso sistema econdmico atual, a comunidade das irmés procurou dar

sua contribuicdo na area de formacdo humana, religiosa, cultural, social e politica junto



as camadas populares. Demais, por intermédio das pastorais existentes na regido e de
grupos e movimentos que se encontram situadas na comunidade, sdo realizados por
volta de 2.726 atendimentos anuais, sendo o publico alvo: as liderangas comunitarias e
religiosas, representantes pastorais, estudantes, jovens, criangas, adolescentes,
comunidades paroquiais, familia, baseando suas a¢des em contatos, estudos, encontros,

palestras, intercambio das irmas, acessorias e excursoes.

e Belo Horizonte — MG, a comunidade da Filhas de Maria Missionaria da
Casa da Noviciada de Belo Horizonte -MG, desde seu nascimento até os dias
atuais, busca desenvolver acOes cristds, espirituais, temporais, profissionais e
socais.Dessa forma, todo trabalho realizado, sempre teve por base o
desenvolvimento integral da pessoa humana, valorizando-a enquanto ser total
(valores, costumes, cultura, etnia, sexo, etc). Sendo assim, as irmas presentes,
procuram propiciar meios de emancipacdo da capacidade individual e grupal,
valorizando assim, a realidade de casa pessoa e contribuindo com a sua

educacéo integral.

A Casa da Noviciada teve como prioridade o atendimento de jovens para
preparacdo da vida religiosa e acolhimento de irmas que retornaram da Missdo para um
aprofundamento em conhecimentos gerais, cursos de atualizacdo e capacitacéo

profissional.

Organizaram, concomitantemente, trabalhos pastorais e sociais, com
acompanhamento de grupos, movimentos, nucleos de formacdo e associac¢des, de forma
a auxiliar a comunidade local, na formacéo de uma consciéncia crista e cidada. A sede
procurou responder ainda as necessidades das comunidades empobrecidas do municipio
de Belo Horizonte e de municipios vizinhos, como também em formar e introduzir
lideres comunitarios mais esclarecidos no trabalho de conscientizacdo e de educacao
com os menos favorecidos e desprovidos de informacdo. Sdo 9.960 atendimentos

anuais em acg0es de cursos, seminarios, palestras, oficinas, alfabetizacdo e capacitagdes.



Cotia — SP, A comunidade é formada por seis irmds, as mesmas estdo
engajadas em projetos sociais e atividades pastorais indo ao encontro do
objetivo da Congregacdo. Toda atividade do Centro Educacional de Cotia
(Congregacao Filhas de Maria Missionaria em Cotia), é realizada de forma
descentralizada pelos membros da comunidade e voluntaria, direcionando sua
acdo ao lugar social dos beneficiarios, nas proprias familias ou centros
comunitarios paroquiais adjacentes, onde, conseqiientemente, ocorre uma
mobilizacdo de recursos humanos e materiais, para o desenvolvimento das
atividades. Sendo elas desenvolvidas em horarios e locais flexiveis, de acordo

com as circunstancias apresentadas.

O trabalho de atencdo a crianca e ao adolescente de rua, deu-se de forma

diferenciada, porém sempre com encaminhamentos aos centros socio-educativos, e as

entidades encarregadas, auxiliando, desse modo, no contato com as familias, para que 0s

mesmos pudessem buscar a reconciliagdo e retornar o relacionamento interrompido

diante dos problemas envolvidos no lar.

Existe também um trabalho de formacdo de cidadania, sendo esta uma das

diversas preocupacOes da congregacdo. Assim, acreditam que trabalhar com requisitos

como: educacdo, cultura, problemas relacionados a sociedade, ajuda a pessoa no

desenvolvimento do pensamento de fraternidade, de doacdo e de amor ao proximo,

levando a refletir acerca desses valores e da responsabilidade de cada um frente a

construcdo de uma sociedade justa, mediante uma perspectiva social.

Presidente Prudente — SP, esta comunidade vincula-se a sede com
finalidade de promover atendimento pastoral e contribuir na acgéo
evangelizadora enfatizando, a formacdo humana, cultural, social e solidaria,
promovendo a assisténcia as gestantes, adolescentes e a infancia. Nao sé
realiza acBes conjuntas com a Associacdo S8o Vicente de Paula através da
arrecadacdo de alimentos para doacdes de cestas basicas a populagdo de baixa
renda, como também envolve-se nos Projetos Pastorais: familia, saude,
crianca, idoso, mulher, catequética. Igualmente, promove com a coordenacéo

diocesana, a Infancia Missiondria em que onde varias criangas, podem



expandir o seu conhecimento acerca do que vem a ser Missao e desse modo,
desperta-las para uma visdo mais ampliada de mundo e de ser humano.
Enfim, enfatiza o trabalho conjunto com as pastorais da crianca e da saude,
dando assessoria aos varios grupos de pastorais proporcionando, assim,

suporte para lideranca exercida nas mesmas.

e Santo Anastacio — SP, Nesta cidade, a comunidade das irmés realiza, em
média, 2.134 atendimentos anuais, sendo suas acgdes: palestras, retiros
espirituais, formagOes teologicas, oragdes, cultos, orientagdes nutricionais,
acolhida, doacdo de alimentos, vestuarios, apoio para estudos. Seu publico
alvo € catequistas, mulheres, familias, casais, criancas, adolescentes,
peregrinos, habitantes da Zona periférica do municipio e parentes de irmas da

Congregacao.

4.2 Congregacao Filhas de Maria Missionaria em Santo Anastacio

4.2.1 O municipio:

Santo Anastacio municipio do Estado de Sao Paulo, esta localizada na 10° regido
Administrativa de Presidente Prudente, a oeste do Estado de Sdo Paulo, Brasil. Sua area
é de 564 km, possuindo 20.714 habitantes.

A situacdo sdcia econdmica do municipio é bastante precaria ja que tem sofrido a
perda de varias frentes de trabalho, como as Usinas de Alcool, Méaquinas de
Beneficiamento de Algoddo, Frigorificos e estabelecimentos comerciais. Esta situacdo é
agravada pela crise do setor rural, em que muitas familias (empregados e proprietarios) que
viviam de atividades agrérias estdo migrando para a cidade por falta de condigcdes de

continuar no campo.



A grande parte da populacdo de baixa renda do municipio, principalmente aqueles
que ndo possuem um nivel cultural e educacional de melhor qualidade, recorrem ao
trabalho bracal e eventual (bdia fria) durante os periodos de safra e também nos momentos
em que 0S mesmos encontram-se desempregados, buscando a lavoura para prover o

sustento da familia.

Ja, a populacdo da zona urbana emprega-se no setor secundario e terciario, mas
devido a falta de empregos oferecidos pelo municipio, um numero acentuado de
trabalhadores recorre a trabalhos de diversas categorias empregaticias em Presidente

Prudente, principalmente nos setores da construcéo civil.

Assim, a caréncia de empregos no municipio, traz
graves consequliéncias ao panorama social, pois ndo
havendo absorcdo da mao de obra excedente, 0s
pedidos de auxilio basico como o de cestas
alimenticias, pagamento de contas de agua, luz e gas
de cozinha tém um aumento significativo,
impossibilitando uma reflexdo acerca de outras
situacBes que permeiam a vida das familias, pois visto
a preocupacdo inicial das mesmas, é, Unica e
exclusivamente, pensar na sua precaria manutencao

econdmica.

Consequentemente, houve uma alteragédo progressiva na correlacdo de forcas
dentro do lar. A mulher passou a ocupar o lugar de “dona da casa” (quando responsavel
pelos servicos de seu lar e por colocar ajuda de recursos financeiros), e ndo “dona de
casa” (quando somente realizava os afazeres domésticos).Além disso, ela é responsavel
pela educacdo dos filhos, divisdo das despesas, disciplina e afeto, ou seja, toda
expressdo socio-afetiva, que o filho utilizard como referencial para toda a vida, terd

como base na relacdo com a mée.



No entanto, a maior parte das mulheres, ainda submete-se a maus tratos e
negligéncia, mesmo tomando as “rédeas” do lar. Seus maridos, muitas vezes, utilizam-se
de medicamentos, bebidas alcodlicas e drogas expressando seus transtornos e
frustracdes através de atitudes violentas perpetradas contra a esposa, a crian¢a ou 0
adolescente.

A mulher e mée, responsavel pelos filhos e pela necessidade de trabalhar busca
apoio nos projetos sociais do municipio, como 0s que ocorrem no Centro Sécio

Educativo e Cultural do Educandario Sado José.

4.2.2 O Projeto: Centro Socio - Educativo e Cultural — “Vida para Todos” -

Educandario Sao José

Caracteristicas gerais:

A Congregacdo, em Santo Anastacio, realiza um trabalho desde 1952, sendo que
naquele periodo atendia apenas meninas em regime de internato. As mesmas eram de
familias de fazendeiros e de familias tradicionais da cidade. Com o surgimento de escolas
estaduais, em meados de 1972, a Congregacdo sentiu a necessidade de estar prestando
servico a pessoas carentes do municipio. Inicialmente, trabalhava com as meninas em

regime de semi-internato e com as criangas de 03 a 07 anos.

Ao passar dos anos, a congregacao foi se aperfeicoando e conforme as necessidades
existentes passou a contratar profissionais visando a melhoria e a qualidade de seus

Servigos prestados.

Nos anos de 1972 a 1984, especificamente nos anos de 72 a 76, o trabalho foi
voltado & educacéo religiosa para criangas e para suas maes. No ano de 1977, comecou a se
ter uma preocupagdo com a assisténcia escolar. Sendo assim, o projeto redimensionou suas

atividades. No inicio da década de 80, intensificaram-se as atividades junto a escola, mas



continuaram a atender familias, no intuito de proporcionar agdes que pudessem
complementar sua renda, no caso, estar ensinando artesanatos (pintura, bordados, corte

costura,...).

Em 1984 a 1994, com falta de recursos fisicos e financeiros, suas atividades
ficaram diminuidas, sendo assim, as irmas comecaram a ir até os bairros da cidade,
atendendo nas comunidades, voltando suas acGes para os adultos. Em 1987, voltou o
atendimento direcionado as criangas, mas com um numero menor. J& no ano de 1992,

comecou um trabalho de voluntariado com quatros pessoas da comunidade.

No periodo de 1995 até os anos atuais, 0 Centro Socio Educativo cultural — Vida
para Todos- Educandario Séo Jose, tendo como justificativa as condigdes da problematica
apresentada pelo municipio, relata que as criancas e os adolescentes acabam sendo
incorporados a necessidade de gerar renda ou mesmo acabam assumindo o lugar dos
genitores no cuidados dos seus irmaos mais novos e afazeres domésticos. A grande maioria
das familias justifica essa situacdo, alegando que estdo ocupando o tempo dos filhos,
porém acabam gerando uma série de problemas no desenvolvimento social, afetivo e
cognitivo dos mesmos. Muitas vezes, 0s genitores, por terem sido obrigados a abandonar a
escola em func¢do do trabalho, ignoram a importancia da educacdo na vida futura de seus
filhos.

Tendo em vista essas problematicas, a Congregacdo das Filhas de Maria
Missionarias, em 1995, reestruturou seu projeto de Assisténcia Social, pois anteriormente
realizava um projeto com meninas de 07 a 12 anos nos bairros periféricos da cidade, com
um trabalho voltado ao refor¢o escolar, a formacdo humana e ao artesanato. Estes aspectos
podem ser melhor observado no quadro de retrospectiva de atividades desenvolvidas no
Educandario no periodo de 1972 a 2002.

Quadro 1 - Sinteses das atividades do Educandario Sao José — 1972-2002

| Periodo ‘ Idade/Regime ‘ Local ‘ Atividades




Meninas, grupo

apenas um bairro.

1972 2 1977 Educandario Atividades voltadas para o atendimento as maes,
em uma educacdo cristd, sendo essas atividades
7215 anos, em de: arte culinaria, capacitagdo para empregada
regime de semi- domeéstica, tricd, corte costura, orientagdo moral
internato. e social. Cursos para gestantes.
03 a 07 (meninos
e meninas), suas
familias.
1977 a 1983 Educandario Inicia-se um processo de assisténcia escolar, que
fornecera uma educacéo moral e civica boas
7aldanos maneiras, assisténcia nas tarefas escolares.
meninas. Também prosseguiam os trabalhos com as
mulheres. Sendo assim, intensifica suas atuagdes
junto as escolas.
1984 a 1986 Educandario e As atividades se voltam para os adultos, como o
. bairros. bordado, mobral (alfabetizag&o), teatro,
Meninas de 5 a confecgao de tapetes, quadros, corte costura,
14 anos em culinaria...
regime semi-
internato
Adolescentes,
maes e gestantes.
1887 a 1991 Educandario e Reforgo escolar, teatros, danga, formagao
. bairros (que irdo se humana e atividades voltadas as mulheres...
Meninas, reduzindo com o
gestantes, maes, decorrer dos anos).
jovens e senhoras
(curso de tricd).
1992 a 1994 Educandario e Reforco escolar, acompanhamento escolar,

visitas nas escolas, formacdo humana, higiene,
boas maneiras, visitas domiciliares,

de maes e confraternizacBes com as criancas e com as
gestantes. familias, palestras...

1995 aos anos atuais Educandério Desenvolvimento de cursos profissionalizantes,
aula de formacéo humana, acompanhamento
médico e odontologico, visitas domiciliares,

Criancas e esportes, danca, pintura, datilografia,
adolescentes de computagdo, pratica de conhecimento, auxilio
07 a 18 anos aprendizagem, violdo, brinquedoteca, oficina
incompletos. pedagégica, orientagdo sécio educacional. (as

atividades foram aumentando no decorrer dos
anos e com as parcerias que foram montadas).

4.2.3 Proposta atual do Educandario Séao José

Sentindo a necessidade de intervir na questdo, que envolve as dificuldades das
criancas se desenvolverem numa perspectiva educativa, implantou-se o projeto sécio
educativo no Educandario Sao José, que atualmente é o Centro Sécio Educativo e Cultural
do Educandario S&o José — “Vida para Todos”, indo ao encontro da necessidade de orientar
familias, criancas e adolescentes frente ao fluxo de emocdes e mudancgas sociais. Provendo,
assim, informacdo e auxilio para o seu desenvolvimento saudavel. O mesmo possui 100

participantes, divididos em periodos distintos, realizando, mensalmente, cerca de 2.000



atendimentos, além de reuniGes de pais, encaminhamentos, pre-inscrigdes, entrevistas,
orientacdo individual e grupal, assembléias. Junto a esta necessidade, busca-se mobilizar a
familia, de forma que a mesma dé suporte e exerca o seu papel no processo de educacgéo de
seus filhos, integrando-se aos outros meios educacionais que possam responder a
necessidade de abrir um espaco de reflexdo acerca da relacdo familiar, escolar e
comunitaria. Todo esse processo de maneira construtiva, compartilhada e solidaria, unindo

0S autores que constituem o tripé sobre a qual se assenta a idéia de educar para a vida.

Em virtude dessa realidade a Assistente Social, responsavel pela realizacdo do
programa socio-educativo, através da Congregacdo das filhas Maria Missionaria, no
municipio de Santo Anastacio, organizou um levantamento de informacdes no ano de
2001, pensando na formulagdo de um novo projeto que viesse auxiliar na aprendizagem
dessas criancas. Dessa forma, o proposito era refletir sobre a pratica educativa, sobre como
se aprende e como se ensina e as diversas variaveis que interferem nesse processo de
aprendizado, de forma a juntar as a¢des, em funcdo das mudancas necessarias para reverter
essa situacdo e atingir um possivel sucesso escolar®®, ndo s6 no projeto sécio-educativo

como também na escola.

Com base nos dados do levantamento de 2001, junto a escola, constatou-se que as
criangas possuiam muitas dificuldades na aprendizagem com relacdo a leitura, e
interpretacdo de texto. Isso porque elas eram apenas copistas com muita dificuldade de
desenvolvimento do raciocinio l6gico. Esses dados foram retirados de todas as escolas que
atendiam os participantes do Educandario Sdo José, em um total de 100 criangas, sendo

que estas sao divididas por periodo alternado a escola: 50 de manha e 50 a tarde.

A partir desses dados, organizou-se uma proposta e
houve a criacdo do projeto Brincando e Aprendendo.
Tal projeto foi dividido em quatro fases distintas, as
quais respeitaram o critério de idade/ série escolar/

ano de permanéncia no projeto, e no caso de

%% Sucesso Escolar — E o aproveitamento daquilo que o estudante recebeu na escola, seja no aspecto de
aquisicdo do conhecimento, seja no aspecto formativo, de preparacdo profissional, de preparacdo para o
exercicio da cidadania, tendo como coadjuvantes a Familia e a Comunidade. Cf. MELLO, 1998. p.86.



atividades complementares, sdo observadas as
dificuldades no processo ensino aprendizagem,
procurando  auxiliad-los  através de  recursos

pedagogicos especificos para cada situacao.

No programa Socio Educativo do Educandario Séo
José, em especifico no projeto com criangas, procura-
se concebé-la como um organismo em formagéo, num
processo continuo e global, sendo a mesma, vista
como membro de uma classe social, situada em um
contexto histérico e sécio-cultural, procurando
possibilitar o direito a expressdo, promover 0 acesso
aos bens sociais de forma a buscar o desenvolvimento
integral de suas potencialidades, conhecer seus
direitos e deveres basicos, despertando também a sua

visdo de mundo.

Sendo assim, as atividades socio-educativas,
complementares a escola, culturais, e artisticas, sdo
diversificadas, pois se uma crianga ingressa no projeto
com sete anos, a mesma ndo podera realizar tais
atividades, durante o periodo de dois ou trés anos,
sendo necessarios adequar seu grau de maturacdo
fisica, emocional e cognitiva, respeitando assim a sua

etapa de desenvolvimento.

As atividades desenvolvidas nos grupos:

As criangas sdo atendidas por grupos. Esses
grupos possuem proposta diferenciada de acordo com

a idade, a condicdo cognitiva e a dificuldade das



criancas.Tais grupos foram desenvolvidos por cores:
grupo azul, grupo amarelo e grupo verde. Cada grupo
possui objetivos diferenciados para o atendimento das

criangas.

Grupo azul:

O grupo azul, formado por 10 criangas que
sabem ler e escrever, possui uma “facilidade” no
processo de aprendizagem em relacéo aos outros dois
grupos. Nessa etapa, ocorre uma parceria entre 0
educador e o educando, favorecendo o conhecimento
dos processos de aprendizagem de ambas as partes,
momento em que o professor consegue fornecer ao
aluno as ajudas necessarias e estes conseguem

avancar no seu processo de aprendizagem.

Grupo amarelo:

O grupo amarelo é formado por 19 criangas que sabem ler e escrever, mas
apresentam dificuldades na assimilacdo, na formacdo de frases, etc. assim, elas necessitam
de um acompanhamento que possibilite a apreensdo e o entendimento, auxiliando no seu

processo de aprendizagem.

Grupo verde:

O grupo verde é formado por 21 criangas que apresentam um grau maior de
dificuldade; estas sdo acompanhadas por duas educadoras, as quais Sd0 responsaveis por
desenvolver um trabalho a fim de alcancar o objetivo proposto pelo projeto. No entanto,

serviram de objeto da nossa pesquisa, 15 criangas devido a desisténcia de seis criangas.



Atividades desenvolvidas em todos os grupos:

Complementar a Escola: atividades de auxilio-aprendizagem e oficina
pedagdgica, abrangendo os diversos conhecimentos humanos, visando a
ampliacdo de suas habilidades, no sentido de promover a aplicabilidade das
atividades formais (realizadas em sala de aula) ao cotidiano e as necessidades da
vida. Objetivando também a melhora de seu rendimento escolar, a recuperagéo
da auto-estima e a formagdo de uma base educacional que possibilite a
construgdo de novos referenciais, estimulando, desse modo, a permanéncia na

escola e 0 seu sucesso.

Atividades Socio-Educativas: buscam favorecer o auto conhecimento, nas varias
dimensfes pessoais, sociais, universais e ecuménicas, transcendentais, voltadas
a uma consciéncia de pratica de valores, ao respeito mutuo, operando ainda a
capacidade de convivéncia e do trabalho grupal. Abrange as atividades de:
formagdo humana, brinquedoteca, expressdo corporal, socializacdo, higiene,

salide, ecologia e cidadania.

Culturais e Artistica: Visam auxiliar o participante a conhecer as diversas
formas e expressOes artistica, valorizando a diversidade da cultura (musica,
pintura, esculturas, teatro...), bem como trabalhando na confeccdo de materiais
artesanais, na psicomotricidade (coordenacdo motora, no¢do espaco temporal,

etc), de forma a expressar o mundo e a sua realidade.

Atividades recreativas e esportivas: realizacdo de jogos de diversas
modalidades, além da brinquedoteca, da ludo terapia, que trabalha a dimensao
espaco temporal, aquisicdo de equilibrio fisico, emocional, socializagdo,

dindmica de grupo, regras e trabalho de equipe.



Atividades Complementares: palestras com profissionais do programa e
externos a ele, excursdes, visitas culturais, intercambio com outras entidades
sociais, passeios ecologicos, experiéncia de solidariedade internacional, troca de
experiéncia e lacos de amizades com pessoas e grupos da Italia (ex: troca de
cartas das criancas da 3% série do Brasil e da 3% série da Italia), entrevistas,

pesquisas e atualidades, grupos de vivéncia.

Melhoramento do Espaco Fisico: Preservar e melhorar constantemente o espago
fisico do projeto, visando adequar-se as normas sanitarias, imprimindo

qualidade e seguranca aos usuarios da Instituicéo.

Recursos humanos:

O programa Sécio Educativo do Educandario

S&0 José possui, como recursos humanos:

Uma coordenadora, formada em psicologia, sendo ela a responsavel pelos
projetos existentes na Congregacdo em Santo Anastacio. Exerce, também, o

papel de tesoureira da Congregacdo Filhas de Maria Missionaria;

Uma assistente social, responsdvel pela elaboracdo de projetos e pelos

atendimentos oferecidos.

Um auxiliar administrativo, ficando responsavel pelo setor do escritorio.

Uma secretaria;



e Cinco educadoras, sendo que trés delas sdo formadas em magistério, uma é

formada em Servico Social e uma é técnica em computacao.

Quanto as educadoras, hd uma divisao: duas
pertencem ao grupo verde, uma pertence ao grupo
amarelo e outra ao grupo azul. Elas sdo responsaveis
pela atividade de auxilio aprendizagem, sendo que

cada uma delas, também exerce as demais atividades.

e Cozinheira, responsavel pela complementacdo dos alimentos que é servido para
as criancgas, pois é recebida uma parte da alimentacdo da cozinha piloto, sendo

esta que fornece a merenda escolar do municipio.

e Faxineira, responsavel pela limpeza do ambiente;

e Estagiarias, sendo estas: uma de Servico Social e duas de Psicologia.

Avaliacao das atividades:

Um dos indicadores de avaliacdo desse projeto
é a observacdo dos relatorios elaborados pelos
educadores, e acompanhamento individual dos
participantes. Neles constam o seu desenvolvimento,
necessidades e pontos que indiguem mudangas de
perspectivas, a participagdo das familias em
atividades de integracdo, formacdo e orientacdo
grupal e individual, relatérios, pesquisas e
diagndstico, sobre o desenvolvimento e realidade da
demanda, elaborados por técnicos do Programa,

visando detectar possiveis problemas, medir avancos



e realizar o planejamento prévio das acdes diante dos

resultados obtidos.

4.2.4 Caracteristica especifica do grupo verde:

Em 2001, teve inicio uma nova proposta de auxilio a aprendizagem, visto que
ao estar em contato com as criancas as educadoras perceberam que as mesmas possuiam

grandes dificuldades de alfabetizagéo.

Como ja citado, em 2001 foram realizadas algumas entrevistas com o0s
professores das escolas da rede publica de ensino, onde as criancas estudam. Esse
trabalho serviu para analisar qual o grau de dificuldade que cada crian¢a possuia. Fora
entdo proposto um trabalho que pudesse estar dando um respaldo a escola, no sentido de

estar complementando-a.

A proposta assim se baseou em estar dividindo as criangas em nivel de
dificuldades de aprendizagem; com intuito de desenvolver atividades complementares a
escola, visando a ampliacdo de conhecimentos e a melhora do rendimento escolar,
auxiliando-as na recuperacdo da auto-estima e na formacdo de uma base educacional
que possibilitasse a construcdo de novos referencias, estimulando, desse modo, a sua

permanéncia na escola e 0 seu sucesso.

Porém, notou-se que o desempenho das criancas necessitava da realizacdo de

outras atividades, tais como:

e Artesanato: atividades de artesanato pretendem desenvolver a criatividade e

auxiliar na elaboracgéo da coordenagdo motora;

e Brinquedoteca: proporcionar um espa¢co onde a crianga possa brincar

livremente, e, concomitantemente, estimular o desenvolvimento da



capacidade de concentrar a atencdo, a operatividade, a inteligéncia, a
criatividade, a sociabilidade, o equilibrio emocional, expandido e descobrindo
suas potencialidades, no sentido de melhorar a qualidade das relagbes que

estabelece consigo mesma, com seus semelhantes e com o meio;

Oficina Pedag0gica: proporcionar um espago que possibilite elaboracdo e
criacdo de conceitos sobre os diversos conhecimentos, colocando o
participante em contato com os tipos variados de matérias e jogos
pedagdgicos, adotando uma metodologia diversificada que auxilie no

desenvolvimento cognitivo;

Expressdo Corporal: tem como objetivo promover atividades de expressao
corporal e artistica, de forma a desenvolver o potencial de criagdo grupal, o
equilibrio emocional, a memoria, 0 raciocinio e a empatia, através da
apresentacdo de atividades que abordem temas atuais e também que resgatem

0 saber popular;

Formacdo Humana: conscientizar e despertar os valores fundamentais da

vida e da pessoa como ser unico e social, enfim, como criatura de Deus;

Coral: promove atividades de educacdo musical, buscando disciplinar a voz,
valorizar o trabalho grupal, proporcionando experiéncias que aumentem a

auto-estima e a expansdo das potencialidades musicais;

Computacgéo: proporciona a aproximagdo do participante ao computador,
ajudando-o a dominar algumas nocBes béasicas de informatica e
familiarizando-o com o0s programas que desenvolvam a sua coordenacdo

motora, criatividade e raciocinio;

Higiene e Beleza: nogles basicas de limpeza e higiene corporal, visando o

aumento da auto - estima do participante e ampliando o grau de



conhecimentos acerca da necessidade da higiene para seu bem estar e da

coletividade;

e Ecologia e Saude: ecologia — oferecer meios para que o participante
compreenda os ciclos da natureza e a necessidade de desenvolver suas
potencialidades. Salde - promover atividades sobre o tema, de forma a
conscientizar o participante sobre seus direitos e a necessidade de aprender 0s
mecanismo que garantam o aumento da qualidade de vida através da insercao

de habitos e atitudes saudaveis;

e Recreacdo: Atividades recreativas e ludicas, trabalhando a flexibilidade de
movimento e coordenagdo motora, proporcionando também um processo de
integracdo social e educacional, através de jogos infantis individuais ou

coletivos, e a socializacdo entre eles;

e Atividade artistica: promove junto aos participantes atividades artisticas e
artesanais, que possam desenvolver a coordena¢do motora, sua Nno¢ao espaco
temporal e a criatividade, buscando, concomitantemente, ser um trabalho que

proporcione momentos de relaxamento e auto-conhecimento.

e Cidadania: Promover o sentimento coletivo de solidariedade social, de
espirito cooperativo e de participacdo entre grupo de criancas, tendo em vista
desenvolver sua capacidade critica, intelectual, sendo esta a base para a
educacao voltada a formagéo da cidadania, numa visao interativa que envolva

0 seu cotidiano e 0 mundo globalizado.

Desse modo, o trabalho que € realizado no grupo verde é composto por quinze
criancas, sendo seis meninas e nove meninos, além de possuir duas educadoras

formadas em Magistério.



Ainda, verificou-se, nesse periodo de agosto a dezembro de 2001, um avanco na
alfabetizacdo das criancas e também na sua socializacao, visto que essas criangas ndo
conseguiam ler e escrever, porém, comecaram a ter uma apreensdo das tarefas,

colocando em préatica nas outras atividades que auxiliavam em seu entendimento.

Igualmente, no periodo de janeiro a agosto de 2002, quando entraram mais
criancas no projeto, pdde-se perceber que estas voltaram a ser divididas por série.
Porém, ao ser realizada uma nova entrevista com os professores nas escolas, notou-se
que as criancas ndo estavam apresentando evolucdo no seu processo de alfabetizacéo,

sendo assim, retornou com a proposta de divisao das criangas por niveis.

As criangas que sdo atendidas, no projeto, possuem de 07 a 12 anos,
provenientes de familias de baixa renda ou que apresentam necessidade de receber
atendimento socio-educativo, frente a sua face de desenvolvimento e de situagdes

pessoais.



5 AS CRIANCAS ATENDIDAS NO EDUCANDARIO SAO JOSE:
DIFICULDADES E AVANCOS

Neste capitulo, apresentam-se os dados referentes as possibilidades de que o
trabalho desenvolvido no Educandario Sao José, tenha colaborado para a ampliacdo dos
requisitos educacionais dos alunos das escolas de ensino fundamental - Enrico Bertoni, -

Tertuliano de Aréa Ledo e - Alberico César da Silva, que participam do projeto.

Para tanto entrevistara-se os familiares de treze alunos, sendo que as outras trés
familias ndo foram encontradas. Além dos sete professores e dois educadores que 0s

acompanham.

5.1 Alguns aspectos psico-sociais das criangas atendidas no Educandario Sdo José, na
percepc¢ao da familia.

Um primeiro aspecto levantado, através das entrevistas realizadas com as familias
das criancas, participantes do Projeto Brincando e Aprendendo do Educandario S&o José,

pertencentes ao grupo verde, foi como os pais véem seus filhos na familia.

Os pais, em sua maioria percebem seus filhos como agressivos nas relagfes com a

familia.

Tal realidade p6de ser constatada, através dos depoimentos, em que 60% dos pais
afirmaram que seus filhos apresentam um comportamento agressivo, tanto em casa quanto

com 0S amigos.

“Meu filho € terrivel em casa, é mal criado, mal educado e agressivo™.

*“... é explosivo, nervoso e desobediente”.



“... é nervosa e gosta de ficar na rua”.

Observa-se que hd uma tendéncia clara a agressividade e a irritabilidade nas

criancgas, extrapolando estes comportamentos nas relagdes extra-familiares.

Entretanto, 40% dos pais mencionaram a existéncia de um bom comportamento.

”Meu filho possui um bom relacionamento com os amigos™.

... & um menino calmo”.

Como se pode observar através das entrevistas, foram apresentadas falas, que

trazem como fatores significativos: a auséncia do pai e a relacdo familiar conflituosa.

““Sua vida foi marcada pela perda do pai, que Ihe acarretou grande sofrimento, (j&

que este saiu de casa) e hoje sente muita raiva e ndo quer mais falar nele”.

“A prisdo do pai foi algo marcante em sua vida, sendo necessario fazer tratamento

psicoldgico”.

“... presenciou brigas entre o pai (alcoolizado) e a mae que apanhava”.

As criancas precisam, participar dos conflitos familiares, para que aprendam
também a resolver seus proprios problemas, mas isso ndo significa, que devam
ser expostas a situacfes de agressividade tanto fisica como psicoldgica, a ponto
de tornarem para si, a responsabilidade de atos que ndo sdo saudaveis ao seu
desenvolvimento. Muitas vezes, as atitudes dos pais de esconderem da crianca a
verdade sobre as situacdes e o porqué de certas discussdes ou acontecimentos,
enfraquecem a estrutura da crianca, tornando-a vulneravel e instavel, com
relagdo aos seus proprios sentimentos; desencadeando, em alguns sintomas
como; xixi na cama, agressividade na escola, dificuldade de fazer amigos,
dificuldade de aprendizagem, etc.



Assim, a crianga que cresce num ambiente que respeita as diferentes opinifes e
0s pontos de vista, aprende a ser mais ponderada. Além de analisar as situacGes
sob angulos diferentes e desenvolver mais autoconfianca, sendo capaz de investir
mais recursos emocionais, de explorar e de aprender sobre o comportamento das
pessoas e do mundo. *

Outro aspecto a ser enfatizado, esta relacionado ao grau de conhecimento dos pais
ao projeto. Eles, em sua maioria, demonstraram ter conhecimento tanto em relagcdo ao

mesmo, quanto das atividades desenvolvidas por ele.

Contudo, ha pais que conhecem o projeto, mas ndo se recordam das atividades que

sdo desenvolvidas, e ainda, aqueles que desconhecem totalmente o trabalho desenvolvido.

Ha uma outra questdo importante relacionada a escola, a maioria dos pais relatou
que seus filhos apresentam dificuldades no aprendizado, principalmente no que se refere a
leitura e a escrita. Sendo estes fatores também observados pelos professores e

acompanhados em casa pelos mesmos.

“Meu filho é muito lento e conversa muito na escola, apresentando dificuldades em

copiar, escrever, além, de ndo conseguir acompanhar o que € passado em sala de aula™.

. apresenta muita dificuldade na escola, principalmente na interpretacdo de

textos e perguntas”.

“... € bagunceiro e conversa bastante na escola, apresentando dificuldade em ler™.

O problema no desenvolvimento da aprendizagem da leitura e da escrita tem sido

uma forte barreira para muitas criancgas e professores.

% CADE: banco de dados. Disponivel em: <http://www.filhosonline.com.br/comportamento36.asp>. Acesso
em 15 out. 2002.



Desde a pré-escola, o fracasso escolar cria uma verdadeira segregacao entre as
criancas. E preciso derrubar o paradigma de focalizar a aprendizagem no “Método de
Ensino” e sim experimentar compreender o ato de aprender e de como funciona o

pensamento das criancas, em cada fase de seu desenvolvimento.

Muitas vezes, encontram-se partes fragmentadas das teorias, nas paredes das salas
dos professores, funcionando apenas como “Mensagem”. E preciso observar se ele faz

parte da realidade da escola, e se todos conhecem de onde se originou.

Uma ultima questdo a ser abordada, refere-se as mudancas ligadas ao objetivo do
projeto. A maioria dos pais demonstraram satisfacdo com o progresso dos filhos em
relacdo: a leitura, a escrita, ao relacionamento, etc, enfatizando a sua inclusdo no projeto,

como fator desencadeante dessas mudancas.

“Meu neto melhorou de um ano para ca, esta mais interessado, ao contrario do

ano passado em que ele ndo queria fazer nada”.

“Minha neta melhorou de um ano para ca na leitura e na letra”.

“Meu filho melhorou mais de um para ca, em virtude de estar incluso no Centro

Sécio Educativo e Cultural-**Vida para Todos™ do Educandario Séo José.

5.2 O comportamento e a aprendizagem das criancas no Educandario, na percepcéo

dos professores

O presente topico tem como objetivo verificar os avancos e as dificuldades no
comportamento e na aprendizagem das criancas participantes do Projeto Brincando e
Aprendendo; e como esse Comportamento/Aprendizagem é percebido pelos professores da

Escola Publica.



Informagdes Referentes Ao Ano De 2001

Para o levantamento destes dados, realizaram-se entrevistas com sete professores
das escolas de ensino Fundamental: ENRICO BERTONI, ALBERICO DA SILVA
CESAR e TERTULIANO DE AREA LEAO, onde se buscaram informacdes referentes a
quinze criangas pertencentes ao grupo verde, que sdo acompanhadas por dois educadores

do Centro Socio Educativo e Cultural-“Vida para Todos”do Educandario Séo Jose.

Um primeiro aspecto levantado através das entrevistas, fora a respeito do grau de
conhecimento dos professores sobre o Projeto do Educandéario Séo José.

Os depoimentos demonstraram que 40% dos professores conhecem muito pouco o
projeto, ou seja, ndo apresentam conhecimento da metodologia utilizada e nem das
atividades desenvolvidas; apresentando nogdo apenas dos aspectos mencionados pelas

criancas em sala de aula.

“Conhe¢o muito pouco do projeto como: a parte do reforco; as atividades de

musica; estimulando-os para que aprendam mais™.

“Conheco muito pouco, as criangas comentam em sala de aula que h& teatro,

musica...”.

“Ja ouvi falar no projeto, mas ndo conheco as atividades desenvolvidas, somente o

reforgo”.

““Conheco pouco, sei que tem aula de informética, religido...”.

Outra questao importante, fora a respeito da opinido dos professores com rela¢éo ao

projeto.

Os relatos evidenciaram um consenso entre os professores, pois todos citaram a
importancia desse trabalho desenvolvido no Centro Socio Educativo e Cultural-“Vida para
Todos” do Educandario Sdo José; enfatizando o progresso gque este vem alcancando no

comportamento e no aprendizado das criangas atendidas por ele.



“Mesmo ndo conhecendo, acredito que o trabalho pedagdgico desenvolvido no

projeto é bom, pois houve um significativo progresso na aprendizagem das criancgas...”.

“O Projeto contribui muito no processo de aprendizagem, pois o educador tem a

possibilidade de ensinar mais e exigir mais...”.

“Acredito que o projeto esté sendo valido, pois melhorou muito o aprendizado das

criancas em aproximadamente 70%”".

Com relagéo as criancas, que estudam nas referidas escolas publicas, os professores
levantaram aspectos significativos, que demonstram a melhora dos 15 alunos do grupo

verde.

Nesse sentido, os professores, em seus comentarios destacaram 0s seguintes
aspectos: participacdo, comportamento/disciplina, leitura, escrita, dentre outros; como se

pode observar no quadro sintese.

Quadro 2 — Alterag6es nas criancas que participam do grupo verde no ano de 2001



MELHOROU

Identificacdo

Outros
Aspectos

Participacéo

Comportamento/Disciplina|

Leitura

Escrita

A. L.

X

X

X

A.D.

higienizacdo

A. R.

D.S.

X X [ X

X | X

X
X
X

X X | X | X

D. A.

G. V.

X

J.

auto- estima

J. A

X | X

J. W.

J. A

N.B.

auto- estima

P. H.

auto- estima

R.S.

S. 0.

XX XX [ X

T.A.

80%

53%

53%

MELHOROU POUCO

Identificacdo

Outros Aspectos

Parti

cipacéo

Comportamento/Disciplina

Leitura

Escrita

A. L.

A.D.

A.R.

D.S.

D. A.

responsabilidade

G. V.

J.

J. A

J. W.

responsabilidade

J. A

N.B.

P. H.

R.S.

S. 0.

T.A.




Sobre a Participacéo, verificou-se que 80% dos alunos melhoraram, pois, antes,

eles eram desestimulados e participavam muito pouco das atividades propostas em sala de

aula.
“No inicio era desestimulado, ndo participava, sua higienizacéo era precaria...”.
“Surpreendeu muito, pois antes ndo fazia nada, segundo a professora do ano
passado...”.

“Antes ndo perguntavam nada e hoje perguntam, melhoraram a auto - estima®'”".

“Melhorou muito a participagdo dos alunos...”.

A respeito do Comportamento, pode-se constatar que os alunos obtiveram uma

melhora de 47%, pois antes eles eram indisciplinados, sem limites..., considerados “Alunos

Problemas” 2.

¥ Auto-Estima — é a vivéncia de sermos apropriados a vida, de sentirmos a vida, estando de bem com ela.
Mas especificamente, auto-estima é: a confianca em nossa capacidade para pensar e enfrentar os desafios da
vida e a confianca em nosso direito de ser feliz, é a sensacdo de sermos merecedores, dignos, qualificados;
expressando nossas necessidades e desejos. CADE: banco de dados. Disponivel em:
<http://www.orbita.stmedia.com/estima.html>. Acesso em 10 out. 2002,

#Alunos Problemas — E considerado, em geral, como aquele que padece de certos supostos “distdrbios
psico/pedagdgicos”; distlrbios estes que podem ser de natureza cognitiva (os tais “distlrbios de
aprendizagem”) ou de natureza comportamental, e nessa Ultima categoria enquadra-se um grande conjunto de



“... Houve uma melhora significativa quanto a disciplina, pois antes eles eram

indisciplinados, ndo respeitavam ninguém e possuiam um comportamento agressivo™.

*“... Era muito constrangido, alheio, indisciplinado e ndo participativo™.

*“... No inicio era desinteressado, ndo participava, e sua higienizacéo era precaria;

atualmente seu caderno est4 mais limpo e melhorou o comportamento™.

Segundo Todorov (1989), o comportamento € interacdo organismo-ambiente e tem
uma funcdo biologica adaptativa. Esta interacdo € dinamica, favorecendo a uma
plasticidade do comportamento. Isto quer dizer que o0 mesmo pode mudar a partir de
mudancas nesta relagdo. Portanto, as variagdes comportamentais no modo de agir das

pessoas S&0 necessarias, podendo ser freqgiientes.*

Sendo assim, nota-se que, muitas vezes o0s professores acabam julgando o
comportamento das criancas, calcado em preconceitos e falsos conceitos. Sobretudo,
porque a personalidade das criangas, seus esquemas comportamentais, cognitivos e de
avaliacdo sdo constituidos através das formas de como assumem as relagdes de
interdependéncia com as pessoas que as cercam com mais freqliéncia, ou seja, 0s membros
das familias.

No entanto, elas ndo reproduzem, necessariamente, as formas de agir de sua familia,
mas encontram sua propria modalidade, em funcdo das relagdes de interdependéncia no

seio da qual estdo inseridas.

Com relacdo ao aprendizado, obtiveram uma melhora na Leitura e Escrita de 53%,

ampliando o interesse em apreender.

acdes que chamamos usualmente de “indisciplinados”. Cf. AQUINO, Julio Groppa. A indisciplina e a escola
atual. Revista Faculdade Educacdo, Séo Paulo, jul./dez. 1998. p. 3.

¥ MARCAL, Jodo Vicente de Souza. Variacdo do comportamento e personalidade: como a analise do
comportamento interpreta? Disponivel em: <http://www.ibac.com.br/doc/artigosetextos.html>. Acesso em:
27 set. 2002.



“... Antes era desestimulado, ndo participava; atualmente seu caderno esta mais

limpo e passou a se interessar no aprendizado”.

“... Segundo a professora anterior, ndo costumava fazer nada, tinha muita
dificuldade em assimilar as coisas, ndo conhecia as vogais, ndo sabia ler, copiava da
lousa s6 com a letra de forma. Hoje estd formando frases, sabe escrever e ler 0s
numerais...”.

*“... Melhorou rendimento escolar”.

*“... Melhorou o aprendizado em aproximadamente 70%"".

“... Houve uma melhoria no aprendizado pedagdgico
e Nnos quesitos comportamentais e sociais, estd mais

estimulado a leitura, pois era fraco, devagar... agora

escreve”.

“As primeiras experiéncias escolares sdo fundamentais para a crianga,
influenciando ndo s6 seu futuro desempenho escolar, como também a forma de seu

relacionamento com toda a sociedade”. (Bettelheim & Zelan, 1984).%

Alguns professores justificaram as dificuldades encontradas pelas criangas no

processo de ensino-aprendizagem, em decorréncia das seguintes problematicas:

=» Caréncia econdmica;

=>» Indisciplina e

=>» Baixo nivel educacional.

% FREITAS, Lia. A producao de ignorancia na escola: uma analise critica do ensino da lingua escrita na
sala de aula. Sdo Paulo: Cortez, 1989. p. 18.



Porém, segundo os professores a principal questdo é o desinteresse da familia pela

educacéo do filho.

*“... Sente que os pais deixam na méao da professora a educacao...”.

*“... Os pais ndo comparecem na escola para saberem de seus filhos”.

“... As vezes acontece algum problema na sala de aula e mandamos bilhetes para

0s pais, entretanto, estes ndo comparecem para nos ajudar a solucionar o problema...”.

“... Ele possui em sala de aula um comportamento muito ruim...”.

*“... O problema é a indisciplina a falta de concentragao...”.

Esses apontamentos nos mostram que o ensino publico oportuniza a todos 0s
individuos, igualmente, o acesso ao conhecimento, possibilitando o desenvolvimento
pessoal, a ascensdo e o poder econdmico aos individuos desprivilegiados. Concebendo,
entretanto, o fracasso escolar (repeténcia, evasdo...) como caracteristica propria do

individuo (imaturidade, desinteresse, problemas emocionais, estrutura familiar...).

Ainda, alguns professores explicando as dificuldades de aprendizagem,
responsabilizam a crianga ou a sua familia, dando menor énfase a responsabilidade que a
escola possui na defasagem do aluno.

“... A classe € heterogénea, possuindo problemas familiares™.

... A m&e ndo comparece, ndo acompanha o filho...”.

Sendo assim, o professor, por ndo questionar sua pratica pedagdgica, acaba
culpando a crianca pela sua dificuldade de aprendizagem, ndo compreendendo que as
deficiéncias de sua formacdo profissional ndo sdo somente culpa sua, mas também

decorrente das condicOes precarias de funcionamento da escola.

Informacdes referentes ao ano de 2002



Ao iniciar 0 ano de 2002, devido ao aumento de participantes, optou-se pela antiga
organizacdo das criancas; isto é, a atividade de auxilio a aprendizagem por série escolar e
ndo mais por niveis de aprendizado. Essa mudanca passou a influenciar no
desenvolvimento dos alunos, sendo percebido ndo s6 pelos educadores, mas por todos que

a cercam.

Consequentemente, por solicitacdo da Assistente Social, realizou-se outra
entrevista com os professores das escolas supracitadas, com intuito de averiguar se essa
mudancga exercera influéncia também na escola. Obteve-se o0 resultado que pode ser

observado na figura 1.

Figura 1 - Melhoras obtidas pelas criancas na percepcao dos professores referentes aos anos
de 2001 e 2002
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Os depoimentos demonstraram que a passagem das criancas de nivel de
aprendizagem para série escolar influenciou tanto no aprendizado, quanto no
comportamento das criancas em sala de aula; pois para eles, a forma como se trabalhara no

ano de 2001, fora muito significante.



“... A forma como estava sendo trabalhado o projeto no ano passado, contribui
para a melhora do seu rendimento; mas no inicio deste ano eu senti que houve um

retrocesso...”.

*“... O comportamento das criancas se modificou; apresentando uma agressividade

gue ndo era tdo presente no ano passado...”.

Dessa forma, ao trabalhar em niveis de aprendizado, consegue-se obter um melhor
resultado, pois, basicamente, procura-se agrupar criancas com dificuldades similares,

podendo assim, avancar ou regredir conforme a necessidade apresentada.

Por conseguinte, apds a constatacdo de que a divisdo das criancas, por nivel de
aprendizado ao invés de serie escolar, obtivera melhores resultados, a Coordenacéo
juntamente com o corpo técnico resolveram voltar a agrupar as criancas por niveis de

aprendizado determinando a retomada dos grupos.

5.3 A relagdo dos educadores com as criangas atendidas pelo projeto brincando e

aprendendo

O presente topico tem como objetivo expor as informacgdes levantadas, através da
entrevista realizada com duas educadoras responsaveis pela atividade de auxilio a

aprendizagem do grupo verde, inserido no Projeto Brincando e Aprendendo.

Sendo assim, uma primeira questéo levantada, refere-se ao objetivo que as mesmas
possuem em relacdo as criancas, ja que foco central deste trabalho é pautado na

alfabetizacao™.

¥ Alfabetizacdo: ocupa-se da aquisicdo da escrita por um individuo ou grupo de individuos. Nesse sentido a
pratica da alfabetizacéo é desenhada como um processo de aprendizagem individual da escrita. Cf. TERRA:
banco de dados. Disponivel em:< http://www.aduftpbp.com.br >. Acesso em: 10 out.2002.



Na percepcdo das educadoras, as criangas possuiam dificuldades de aprendizagem
com o metodo tradicional e por isso foram utilizadas outras estratégias, com intuito de

alcancar os objetivos do trabalho proposto:

“... O objetivo maior € a alfabetizacdo das criancas, onde trabalhamos junto ao

objetivo geral da Congregacdo”.(educador 01)

“... As criancas na escola com o método tradicional ndo avancavam”. (educador
02)

“... Nos trabalhamos a aprendizagem utilizando jogos pedagogicos, brinquedoteca,
atividades ludicas, videoké,... que estimulam a elas aprenderem...” (ambos educadores)

*“... SO o0 auxilio aprendizagem ndo estaria dando conta, entdo pensamos em estar

juntando uma atividade com a outra, complementando-as”.(educador 02)

Contudo, no decorrer da entrevista com as educadoras, pdde-se constatar que nao é
apenas 0 auxilio a aprendizagem que contribuiu para o processo de aprendizagem das

criancas, mas sim o conjunto de atividades desenvolvidas junto a crianca.

Outra questdo levantada, diz respeito ao conjunto de métodos empregados entre
eles: Tradicional, Cognitivismo, Libertadora e o Construtivismo, sendo que esses
deveriam estar articulados com o objetivo geral da Congregacdo, do Projeto e

precisamente com o objetivo que se tem em relagdo a cada crianca.

Método Tradicional:

“E uma proposta de educagfo centrada na figura do professor. O principio é a

transmissdo de conhecimentos por meio da aula, freqiientemente expositiva,



numa sequiéncia predeterminada e fixa que enfatiza a repeticéo de exercicios com

exigéncia de memorizacdo. Muitas vezes ndo leva em consideracdo o que a

crianca aprende fora da escola”.*

Método Cognitivismo:

“Considera fator cognitivo basico a percepecdo, a atencdo, a memoria, 0
raciocinio, a resolucdo de problemas e fatores relacionados ao desenvolvimento
cognitivo- evolutivo em um meio social abrangendo o desenvolvimento moral, o

conhecimento de si, dos outros e da sociedade”.*’

Método Libertador:

“No final dos anos 70 e inicio dos anos 80, ocorre uma intensa mobilizagdo dos
educadores por uma educagdo critica, tendo em vista a superacdo das
desigualdades sociais. Tem suas origens nos movimentos de educacdo popular
que ocorreram no final dos anos 50, interrompidos pelo golpe militar de 1964. A
educacdo estd centrada na discussdo de temas sociais e politicos; o professor

coordena atividades e atua juntamente com os alunos”.®

Método Construtivista:

“E a linha atualmente seguida pelas escolas plblicas brasileiras, preconizada
pelos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs). Surgiu em meados dos anos
80, a partir de estudos sobre a psicogénese da lingua escrita. Enfatiza o
conhecimento que a crianga ja tem antes de ingressar na escola, e esta focado na
lingua escrita. Existem distor¢des na aplicacdo do conceito. Uma delas é a de que
ndo se deve corrigir os erros dos alunos. E confundida com o método e pode ser

aplicada com outras técnicas”. *

Nota-se, ainda, que as criangas obtiveram uma significativa evolucdo tanto nos

aspectos psicoldgicos quanto nos aspectos sociais.

“... As criancas em geral tiveram desenvolvimento, isso ndo significa que todas
sairam alfabetizadas, e se isso ndo aconteceu elas sairam capazes de aprender.””(educador
01)

% Guerra de letras. Educac&o, S&o Paulo, ano 28, n. 244, p.48-56, ago. 2001. p. 51.

% COLL,César. PALACIOS, Jesus. MARCHESI, Alvaro. Desenvolvimento psicoldgico e educagéo.Porto
Alegre: Artes Medicas, 1995. p. 16.

% Guerra de letras, p.54

% Guerra de letras, loc. cit.



“... As criancas melhoraram sua auto-estima, pois as vezes tinham medo de

perguntar para noés, e hoje perguntam’.(educador 01)

Em um outro momento, foi perguntado as educadoras qual seria, na sua percepcao,
a diferenca no trabalho do educador social e do professor da rede publica de ensino. As
educadoras destacaram duas questdes importantes, a relacdo do professor com o aluno e o

conhecimento do educador sobre a realidade dessas criangas.

“... O numero de criancas por sala de aula, sendo que na escola tém cerca de
guarenta alunos por sala, ja aqui, no Projeto, trabalhamos com no maximo, vinte e cinco

criancas em cada sala”.(educador 02)

“... N6s educadores conhecemos a realidade das criancas das quais trabalhamos,
isso ocorre através de visitas domiciliares, mesmo sabendo que ndo é 0 nOSsO

papel”.(ambos educadores)

“... A relacdo pessoal da professora com o aluno, em minha opinido é que na
escola esta relacdo é muito vaga, pois a professora acha que as criancas sdo deposito de
informacdes, aonde assim chegam com um montante de informacgfes, e eles tem que
cumpri-las ate o final do ano, quando isso ndo acontece acham que estas criancas nao sao

capazes.”(educadora 02)

Sendo assim, a metodologia adotada pelo projeto, alterna momentos de atuacgdo
direta do educador social com um atendimento individualizado e interativo entre as

criancas. Diferentemente do que ocorre na escola, onde as criancas sao agrupadas por série.

Segundo Serrdo e Baleeiro (1999), a definicdo de educador social constitui num
ser agente de transformacdo. Cabe a ele auxiliar na organizagdo dos desejos e
necessidades da populagdo com a qual trabalha. O maior desafio do educador é
justamente equilibrar-se entre a tendéncia a conduzir, pensando saber o que é



melhor para crian¢a e adolescente, e o deixar-se conduzir, ndo colocando limites,
compensando necessidades com permissividade.*

“Enquanto que cabe ao professor um ser dotado de saber especializado, aliado a
praticas especificas que o profissional necessita dominar, adquiridas através de uma

formagéo estruturada”. “*

Uma outra discussdo abordada, refere-se a visdo dos educadores em relacdo as
criangas atendidas no Educandario. Nessa questdo péde-se constatar que uma delas reforca
a importancia do vinculo afetivo com as criangas, enquanto outra reforca a necessidade de

acreditar na capacidade cognitiva das mesmas.

*“... NOs vemos estas criancas como um filho para nos. Nao é ocupar o lugar da

mae, € estar pensando como eu gostaria de que meu filho fosse tratado.”(educador 01)

*“... O trabalho vale a pena, estas criancas sao inteligentes e tém capacidade, o que

esta faltando para elas sdo oportunidades”.(educador 02)

Com relacdo aos critérios que as educadoras utilizaram para avaliar a evolucdo de
cada crianga, destacou-se a técnica de observacdo, pois as mesmas em sua maioria ndo

estavam alfabetizadas, como comentam as educadoras:

“... O critério utilizado para avaliar cada crianca foi a observacao passo a passo,
pois eram criancas sem alfabetizacdo, assim estava visivelmente facil a

observacao.” (educador 01)

*“... O que marcou, no processo com as criangas, foi o desenvolvimento da auto-
estima, o0 interesse, a participacéo, ver que essas criancas realmente estavam interessadas

em aprender, e que portanto, o nosso trabalho esta valendo a pena”.(educadora 02)

“0 SERRAO, Margarida. BALEEIRO, Clarice Maria. Aprendendo a ser e a Conviver. 2. ed. Sdo Paulo:
FTD, 1999. 25p.
* TERRA: banco de dados. Disponivel em:< http://www.educar.no.sapo.pt>. Acesso em: 10 out.2002.



Dessa maneira, as educadoras apontaram que devido as atividades estarem
articuladas ao conhecimento da realidade de cada crianga com a qual se trabalha e a juncédo
dos métodos de ensino, houve um avango no processo de aprendizagem, bem como

atividades que ampliem a auto-estima, a participacdo e o interesse das criancas.

6 CONSIDERACOES FINAIS



A educacdo estd constantemente presente em nosso cotidiano. Nd&o ha um modelo
exclusivo de educacéo, e a escola ndo € o unico locus onde ela ocorre, ou seja, esta inserida
em todas as instituicbes: na familia, na comunidade, na igreja, dentre outras. Esta €

essencial para o processo de desenvolvimento econémico, politico, social e cultural.

Ao longo da historia, a educacao brasileira passou por diversas e diferentes etapas,
as quais estavam submetidas aos interesses evidentes de cada época. No decorrer das
décadas de 70 e 80, tinha-se por base o principio da democratizagdo, periodo em que
ocorreu uma expansdo ao acesso a escola, ou seja, dava-se énfase a quantidade e ndo a

qualidade.

Sendo assim, a escola deveria ser capaz de evidenciar a igualdade de oportunidades,
respeitando as diferencas do outro, suas potencialidades, seus interesses e suas habilidades,

visando a participacdo efetiva nas relac6es sociais.

Porém podemos notar explicitamente que a escola publica ndo foi planejada para
atender as criangas carentes, ja que a cultura introduzida torna-se distante da realidade das
mesmas. Além disso, a escola tem uma organizacdo propria e apresentam contetidos que
geralmente ndo fazem parte do cotidiano dos alunos; contribuindo, por sua vez, na
inadequacao ao espago escolar. Assim, atualmente, enxergamos que essa inadequacao nao
sdo dos alunos, mas sim da escola a eles, o que torna-se um forte agravante para que 0s

mesmos venham a fracassar.

Portanto, notamos que o fracasso escolar, nas circunstancias em que ocorre, é
considerado inaceitavel diante do aspecto social; improdutivo com relacdo a perspectiva
econbmica e humanamente imoral, bem como ndo podendo ser explicavel do ponto de
vista pedagdgico. Em face disso, a evasdo e repeténcia escolar € uma problematica muito

guestionada no sistema educacional brasileiro.

Diante das deficiéncias da politica educacional, emerge uma proposta de acao
complementar a escola, que deve estar intrinsecamente relacionada e integrada a familia, a
comunidade, a sociedade civil, aos poderes publicos e essencialmente a escola fundamental
da rede publica.



E nesse contexto que estdo pautadas as agbes desenvolvidas no Projeto Sécio
Educativo e Cultural = Vida para Todos-* do Educandario Séo José, o qual nos serviu de
objeto de estudo & Nova Proposta de Auxilio A Aprendizagem do Projeto Brincando e
Aprendendo, sendo que a pesquisa buscou mostrar a diferenca do processo de
aprendizagem da crianga na escola e no projeto socio - educativo. Assim, destacamos

algumas questdes importantes:

Com relacdo as familias atendidas no projeto, sentimos que hd um conhecimento,
porém, ndo um envolvimento das mesmas. Sendo assim, necessario ser mais trabalhado
esse aspecto, pois o acompanhamento da crianca e do adolescente pela familia deve ser
continuamente estimulado e valorizado, visto que ela é uma fundamental aliada nas a¢des

desenvolvidas nos programas.

No entanto, a comunidade encontra-se participante das acdes desenvolvidas no
projeto, e compreende as propostas realizadas, sendo estimulada a participar,
freqUentemente, através de doagdes, promogdes e trabalhos voluntarios, contribuindo na
melhoria da gestdo. Além disso, o0 programa introduzido na comunidade une servicos,
recursos e oportunidades dentro da propria sociedade, ampliando o processo de

desenvolvimento e de socializag&o.

Sendo a escola uma instituicdo que desenvolve a socializagdo, percebemos entéo
que o trabalho realizado nesta é abrangente, devido a organizacdo (os alunos sdo agrupados
por série), ao curriculo (muitos professores ndo possuem uma qualificagdo adequada), a
metodologia empregada, dentre outros fatores, que muitas vezes condicionam a defasagem

do ensino fundamental.

Através dessa defasagem, a Assistente Social juntamente com a equipe do projeto
socio-educativo perceberam a importancia de propor um novo método de atuacdo no
auxilio a aprendizagem, pois criancas que estavam na quarta série, ndo estavam
alfabetizadas. Portanto, estas foram agrupadas em niveis de dificuldades de aprendizagem,

com intuito de superar suas dificuldades individuais. Além disso, o vinculo afetivo que €



estabelecido entre os educadores e as criancas € muito priorizado, e 0 conjunto de

atividades pedagogicas favorecem uma maior absorcéo do aprendizado.

Do exposto, podemos constatar que devido ao método utilizado nessa Nova
Proposta de Auxilio Aprendizagem, comprovou-se um significativo avan¢o nos aspectos
relacionados a escrita, a leitura, a disciplina, a0 comportamento, e em especial a

participacao.

Dessa forma, diante desse contexto os governantes, a sociedade civil e os poderes
publicos de forma geral, ndo podem “fechar os olhos” para a questdo da educacdo no
Brasil, mas sim articular esforcos para garantir uma educacdo de qualidade as criangas e
adolescentes com objetivo de inseri-los de forma justa e digna na sociedade

contemporanea.
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ANEXO A - Formulario aplicado aos familiares

1-) Como ¢ seu filho? (Comportamento com a familia, amigos).

2-) Vocé conhece o projeto Brincando e Aprendendo? Conhece quais atividades sdo

desenvolvidas?

3-) Como é seu filho com relacéo a escola?

4-) De onde vem essa visdo? (em relacdo do filho a escola)

5-) Ocorreu alguma coisa especial na vida de seu filho? (perda do pai...)

6-) Quais as dificuldades apresentadas por seu filho?

7-) De um ano para ca ocorreu alguma mudanca com seu filho? (ligada aos objetivos do

projeto: leitura, escrita, relacionamento...).



ANEXO B - Formulario aplicado aos professores no ano de 2001

1-) Conhece o projeto? E 0 qué?

2-) O que vocé acha do projeto?

3-) Quais as observacdes que faria sobre cada crianga?

4-) Houve alguma melhora em relagdo ao 1°. e 2°. semestre? Em qué?



ANEXO C - Formulario aplicado aos professores no ano de 2002

1-) Como sdo comunicados os problemas vividos pela crianga ou adolescente para os pais e

em que momento?

2-) Principais problemas apresentados na sala de aula:

3-) Como é o comportamento dos alunos em sala de aula?

4-) Como é o rendimento dos alunos em sala de aula?

5-) A escola, os professores conhecem os Projetos do Educandario Sdo José? De que

forma?



ANEXO D - Formulario aplicado aos educadores do projeto Brincando e

Aprendendo

1-) Qual o objetivo que vocés possuem com relacdo ao conjunto de criancas? Quais sao

suas estratégias?

2-) Como foi organizada a metodologia que esta sendo aplicada neste projeto?

3-) Qual a evolugéo da crianga nesse processo de aprendizagem?

4-) Qual seria em sua visdo a diferenca entre educador e professor da escola?

5-) Como vocés véem essa criangas que sao atendidas no Educandario?

6-) Quais foram os critérios utilizados para avaliar a evolucao dessas criancga?



ANEXO E - Formulario aplicado a assistente social

1-) Por que a elaboracéo deste projeto subdividido em grupos? Qual a finalidade?

2-) O que é o trabalho sécio-educativo?



ANEXO F - Participantes do Programa Socio Educativo e Cultural — “Vida
para Todos” do Educandario Séo José



ANEXO G - Atividades desenvolvidas no Projeto Scio- Educativo

Oficina Pedagogica Auxilio Aprendizagem

Brinquedoteca

Recreacao Refeitorio






