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RESUMO: O Mestrado Nacional Profissional em Ensino de Fisica € uma iniciativa
da Sociedade Brasileira de Fisica (SBF), financiado pela Capes. Trata-se de “um
programa de PoOs-Graduacdo de carater profissional, voltado a professores do
ensino médio e fundamental, com énfase principal em aspectos de contetdo da
Fisica (desenvolvimento de técnicas e produtos de aprendizagem de Fisica)”.
Atualmente, o Programa conta com 45 polos distribuidos em instituicées de ensino
superior pelo pais, dos quais um dos polos pertence a Universidade Estadual
Paulista (UNESP), campus de Presidente Prudente/SP, que possui atualmente 25
(vinte e cinco) alunos, divididos em duas turmas. Alguns autores diferenciam a
terminologia de Mestrado Profissional (MP) e Mestrado Académico (MA), pois
segundo o autor sdo duas propostas fundamentalmente diferentes. O mestrado
académico visa a formacdo de um profissional pesquisador, cujo o trabalho final de
conclusao consta de um “relatorio de pesquisa” e o mestrado profissional requer
uma “acao profissional” que, de modo mais ou menos imediato, tenha impacto no
sistema a ele pertencente, preferencialmente mantendo o docente em sala de aula.
Para alguns autores esses produtos ndo podem ignorar estudos relacionados e
conhecimentos ja produzidos pelos pesquisadores em ensino, sob pena de
estarmos fomentando praticas baseadas em metodologias e recursos didaticos
ultrapassados. Assim, o fato de que o trabalho final incluir o desenvolvimento de um
produto educacional carrega consigo uma visado tecnicista de ensino. A coleta de
dados foi feita na disciplina denominada “Fundamentos Teodricos do Ensino e
Aprendizagem” foi ministrada no segundo semestre de 2014. Antes de qualquer
instrucdo formal, aplicamos o questionario inicial aos alunos questionando o que
eles entendiam por teorias da aprendizagem. No final da disciplina, apds os alunos
terem contato com as diversas teorias da aprendizagem e poderem conhecer os
principais autores e suas respectivas concepc¢des, aplicamos o questionario final.
Pode ser verificado que inicialmente houve uma concepcéao preponderante de que a
aprendizagem se referia a aquisicdo de conhecimentos. No final, alguns alunos
definiram seus referenciais e foram capazes de entender, relacionar e dialogar com
diversas teorias, 0 que deu a eles a possibilidade da escolha de um referencial que
fundamente o seu trabalho de pesquisa.
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1 INTRODUCAO

Em 1995, a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), por meio da Portaria n° 47, publicou a resolugcdo 01/95,
regulamentando procedimentos de recomendacdo, acompanhamento e avaliacéo de
curso de mestrados dirigidos a formacdo profissional (SCHAFER; OSTERMANN,
2013). No entanto, somente em 2001 a Capes homologa os primeiros documentos
e, surge em 2002, na Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS o
primeiro curso de Mestrado Profissional em Ensino de Fisica (OSTERMANN;
REZENDE, 2009). Segundo os autores, este programa tem sido dirigido aos
professores que atuam na educacdo basica e a professores de ensino superior que
atuam nas licenciaturas ou em disciplinas basicas de outros cursos de graduacao.
Os autores relatam que, inicialmente, a comunidade de educadores e de
pesquisadores em ensino de ciéncias se mostrou resistente a sua aceitacdo desta
modalidade, formulando questionamentos quanto ao modelo deste tipo de formacao.

Em meados de 2013, surge o Mestrado Nacional Profissional em
Ensino de Fisica (MNPEF) que recebe neste ano sua primeira turma. As primeiras
defesas de dissertac¢des, desta turma, estdo ocorrendo neste ano (2015). O MNPEF
€ uma iniciativa da Sociedade Brasileira de Fisica (SBF), financiado pela Capes.
Trata-se de “um programa de Poés-Graduacdo de carater profissional, voltado a
professores do ensino médio e fundamental, com énfase principal em aspectos de
contetdo da Fisica (desenvolvimento de técnicas e produtos de aprendizagem de
Fisica)”. Atualmente, o Programa conta com 45 polos distribuidos em instituicdes de
ensino superior pelo pais, dos quais um dos polos pertence a Universidade Estadual
Paulista (UNESP), campus de Presidente Prudente/SP, que possui atualmente 25
(vinte e cinco) alunos, divididos em duas turmas (SBF, 2015).

Moreira (2004) diferencia a terminologia de Mestrado Profissional (MP)
e Mestrado Académico (MA), pois segundo o autor sdao duas propostas
fundamentalmente diferentes. O mestrado académico visa a formagdo de um
profissional pesquisador, cujo o trabalho final de conclusdo consta de um “relatério

de pesquisa” e 0 mestrado profissional requer uma “acéo profissional” que, de modo



mais ou menos imediato, tenha impacto no sistema a ele pertencente,
preferencialmente mantendo o docente em sala de aula.

E sabido que esta nova modalidade de formag&o stricto sensu surgiu
como uma proposta de pos-graduacdo diferenciada em relacdo aos mestrados
académicos. Nela, o publico alvo é distinto. Visa formar profissionais que ja atuam
em suas areas de conhecimento e busca capacita-los para melhor desempenharem
suas fungdes, sendo que isto significa, desempenhar suas fun¢des de forma critica e
transformadora. Nas palavras de Ostermann e Rezende (2009, p. 68): “[...] o que
diferencia o MA (Mestrado Académico) do MP (Mestrado Profissional) é o perfil do
candidato e o foco de atuac&o, chamando a atencao para o fato de que, enquanto o
académico forma pesquisadores e docentes, o mestrado profissional qualifica para o
mercado de trabalho [...]". Percebemos claramente a distingdo entre os objetivos de
cada vertente de formacéo. Vale salientar que a CAPES, quando define o conceito
de Mestrado Profissional, corrobora tal perspectiva, deixando evidente sua Optica
tecnicista sobre o0 mesmo. Ainda nas palavras de Ostermann e Resende (2009, p.
68): “[...] O objetivo da oferta de mestrados profissionais, nas diferentes areas, deve
permitir mais rapida transferéncia do conhecimento cientifico para a sociedade,
capacitando profissionais que aumentem a competividade das empresas [...]". Se
analisarmos os objetivos de cada abordagem, isto é, o que se espera colher ao final
de cada processo, novamente percebemos a forte vertente tecnicista aflorando.

De acordo com Moreira (2004), no mestrado profissional, os pos-
graduandos (docentes da educacdo bésica) deverdo permanecer em servigo e
poderdo receber uma bolsa de estudo em carater de ajuda de custo. As disciplinas,
neste caso, geralmente, sdo concentradas em um ou dois dias por semana ou em
periodos intensivos (preferencialmente nas férias escolares). Segundo o autor, o
mestrado profissional em ensino sera especifico para cada area do conhecimento,
gue no nosso caso esta relacionado ao Ensino de Fisica. O corpo docente devera
ser altamente qualificado, ou seja, doutores com notorio saber na area.

Ainda, segundo Moreira (2004) a poés-graduacao stricto sensu vem
crescendo e se definindo no contexto das suas especificidades e devem contribuir
significativamente para as transformacdes necessarias: i) melhorar a qualificacdo do
professor, em sua pratica pedagogica; i) desenvolvimento e implementagao
curricular, assim como, coordenacéo e orientacao; iii) formacdo do professor como

uma combinacédo de saber os conteudos (puros) com um saber a ensinar (segundo o



autor, também “puro”) e; iv) formacao de professores de ensino superior para as
disciplinas de contetudo, uma vez que alguns centros universitarios nao tém tradicao
em pesquisa.

Os autores Moreira e Nardi (2009) esclarecem a natureza do trabalho
de conclusdo dos mestrados profissionais na area de Ensino de Ciéncias e
Matematica. Segundo eles, ainda que se mantenha a nomenclatura de dissertacéao,
a natureza do trabalho de conclusdo do mestrado profissional é distinta do mestrado
académico; trata-se de um “relato de experiéncia” de implementacdo de estratégias
ou “produtos de natureza educacional”’, visando uma melhoria do ensino em uma
area especifica de Ciéncias ou Matematica. As disciplinas de natureza pedagdgica e
epistemologicas devem ser contempladas na estrutura curricular, mas ndo como
disciplinas didéaticas e, sim, como disciplinas que enfoquem a aprendizagem, a
natureza do conhecimento, as novas abordagens de ensino, subsidiando a
elaboracdo de estratégica e recursos instrucionais inovadores a serem
implementados em sala de aula. O foco de aplicagédo do ensino deve estar na
“aplicagdo do conhecimento” e nédo na “produgdo do conhecimento”. Segundo os
autores “esses mestrados sdo desenhados para professores, e para as salas de
aulas de Ciéncias e Matematica”. Ainda, de acordo com Moreira e Nardi (2009, p. 6)
“[...] dos discentes, espera-se que os trabalhos de conclusédo gerem producdes
técnicas. No quesito producdo encontra-se outra distingdo importante entre os
mestrados académico e profissional. No primeiro, a producdo deve ser
eminentemente académica (artigos de pesquisa, basicamente) enquanto que no
segundo, a énfase deve estar na producdo técnica (recursos didaticos,
essencialmente) [...]".

Ribeiro (2005) destaca os principais argumentos que aponta o fato da
Capes apostar e investir no mestrado profissional. O papel do mestrado profissional
é defendido com base em trés constatacdes: (i) a sociedade atual requer uma
formacédo cada vez mais qualificada; ha uma demanda por mestre e doutores “fora e
além da academia”; (i) com o aumento das titulacdes, constata-se que parte
significativa das pessoas que obtém esses titulos encaminha-se para um destino
que ndo é o ensino superior e; iii) Ndo existe um preconceito da Capes quanto a
transferéncia de conhecimento cientifico para as empresas ou para o mercado.

Segundo Ribeiro (2005), o titulo agrega valor ao individuo que o obtém;

nao € justo um que os cofres da universidade publica o financie, o que constituiria



uma transferéncia de recursos publicos para outros setores, privados ou nao. O
autor aponta que a principal diferenca entre o mestrado académico e profissional é
‘o produto”. Enquanto que no primeiro, pretende-se uma formacé&o que vise a
imersao na pesquisa, no segundo, utiliza-se a pesquisa de modo a agregar valor as
suas atividades, sejam essas de interesse individual ou social.

O trabalho de Schéfer e Ostermann (2013) investiga alguns trabalhos e
alertam que “os resultados sugerem que as ac¢des envolvidas na pratica pedagogica
dos alunos, desde a questdo curricular, passando pelo planejamento, crencas e
concepcoOes, estdo impregnadas de elementos do racionalismo técnico, 0os quais o
curso de mestrado profissional ndo parece abalar”.

Para Ostermann e Rezende (2009) esses produtos ndo podem ignorar
estudos relacionados e conhecimentos ja produzidos pelos pesquisadores em
ensino, sob pena de estarmos fomentando praticas baseadas em metodologias e
recursos didaticos ultrapassados. Para as autoras, o fato de que o trabalho final
incluir o desenvolvimento de um produto educacional carrega consigo uma Visao
tecnicista de ensino. Na tentativa de superar essa concepc¢ao, a posicao defendida
pelas autoras em relacdo aos produtos educacionais é que, estes devem ndo so6 ser
desenvolvidos, mas também implementados e avaliados a luz de referenciais
tedricos atuais sobre ensino-aprendizagem (na perspectiva de superacdo de
abordagens comportamentalistas) e sobre avaliacdo, bem como estar
fundamentados em epistemologias contemporaneas. As autoras ainda apontam que
além de um referencial teérico, uma dissertacdo do mestrado profissional em ensino
ndo pode também negligenciar a revisdo bibliografica de outros estudos
relacionados ao tema estudado. Eleger essa formacéo e os produtos educacionais
como medidas que venham minimizar os problemas enfrentados no Ensino Médio
brasileiro significa silenciar outras questdes e concepcdes a respeito da Educacao
em Ciéncias, como sua problematiza¢do social, politica e cultural (OSTERMANN;
REZENDE, 2009).

Até aqui, apontamos a concepcdo que diferencia o Mestrado
Académico do Mestrado Profissional. Estamos cientes de que sdo modalidades
distintas. Porém, como figuras ativas (mestrando e orientador) do Programa
Nacional de Mestrado Profissional em Ensino de Fisica, oferecida pela Unesp,
campus Presidente Prudente, compreendemos que o enfoque dado aos mestrados

profissionais possam contemplar as ideias de Ostermann e Rezende. Assim,



entendemos que, talvez, tal ponto de vista possa ser ampliado, vindo a contribuir
significativamente para a pesquisa em ensino de ciéncias, em nosso caso, a Fisica.

Levando em consideragdo que estamos abordando um tema
relativamente novo no meio académico, o mestrado profissional em ensino de fisica,
tomamos por meta expor o ponto de vista de quem vivencia esta experiéncia.
Salientando que se trata de um mestrado profissional na area de ensino, isto €, um
ramo muito promissor para 0os mestrados profissionais.

Neste artigo vamos apresentar uma pesquisa feita com os poés-
graduandos do Mestrado Profissional em Ensino de Fisica da Unesp/Presidente
Prudente, estudo este realizado numa disciplina denominada “Fundamentos

Tedricos do Ensino e Aprendizagem”.

2 DESENVOLVIMENTO

A disciplina denominada “Fundamentos Teodricos do Ensino e
Aprendizagem” foi ministrada no segundo semestre de 2014. Esta disciplina consiste
em 2 créditos, o que representa uma carga horaria de 30 horas. Na nossa opinido
iISSO representa uma carga horaria extremamente pequena se comparada as outras
disciplinas do curso, uma vez que para estudar os principais teoricos da
aprendizagem precisaria de mais tempo, mesmo porgue, se considerarmos que ha
necessidade de referenciais que embasem os trabalhos, isso fica seriamente
prejudicado.

Todos os estudantes (das duas turmas) participaram da disciplina e,
consequentemente, da pesquisa. No total foram, 25 pds-graduandos, todos

professores da educacéo bésica.

2.1 Descrigéo dos Instrumentos de coleta

A disciplina abordou as teorias comportamentalistas, cognitivistas e

humanistas. Foram estudados basicamente o0s principais psicologos da



aprendizagem. Muitos foram apresentados pelo professor da disciplina, outros
foram, pesquisados pelos alunos e apresentados no formato de seminarios.

O professor passou um questionario antes do inicio da disciplina (que
vamos denominar de Questionario Inicial) e, apés todo o conteddo ministrado, o
professor, ao término do curso passou um novo questionario (denominado
Questionario Final). As questdes que vamos abordar podem ser assim expostas:

Questao Inicial: O que vem a ser “aprendizagem” e qual sua importancia

para o ser humano?

Questdo Final: Qual o referencial vocé pretende adotar na sua

dissertacao? Esta disciplina te ajudou na escolha?

2.1.1 Anédlises da questao inicial

Antes de qualquer instrucdo formal, aplicamos o questionario inicial aos
alunos questionando o que eles entendiam por teorias da aprendizagem ou por
aprendizagem, propriamente dita.

A finalidade deste instrumento de analise era verificar as concepcdes
gue eles traziam sobre o tema que iria ser discutido nas aulas. Apesar dos alunos
serem professores, muitos relataram que ainda n&do havia parado para pensar em
uma definicdo e alguns relataram que a descricdo do termo, ndo era uma tarefa facil.

A outra questdo era sobre a importancia da aprendizagem para nés
“seres humanos”. Ou seja, para que precisamos aprender algo?

O Quadro 1 apresenta os resultados obtidos

Quadro 1 — Dados referentes a questéo 1

Defina aprendizagem Importéancia da aprendizagem

Categorias % Categorias %

Aquisi¢do de novos conhecimentos e conceitos 52 | Evolucéo da espécie e desenvolvimento humano | 37

Aquisicdo de habilidades e competéncias 11 | Melhoria da qualidade de vida 37
Mobilizag&o cognitiva, processamento e troca 16 | Processo dialdgico, troca de informacdes e 16
de informacdes posicionamento critico

Capacidade de realizar novas atividades 11 | Aquisicdo de novas informacdes 10
QOutros 10

Podemos verificar que a definicdo de aprendizagem mais citada foi a

aquisicdo de novos conhecimentos e conceitos (52%), ou seja, a ideia de que o




conhecimento é transmitido. Outra definicdo diz respeito a aquisicdo de habilidades
e competéncias (11%). A mobilizacdo cognitiva, o processamento e a troca de
informacdes que mantemos com o prOXimo, caracteriza-se para alguns (16%) a
definicdo de que an aprendizagem também ocorre um processo ativo. Para (11%) a
aprendizagem é a capacidade de realizar novas atividades, como aprender a dirigir,
nadar, tocar um instrumento, etc. Outras respostas totalizam (10%).

Em relagdo a importancia da aprendizagem para nos, seres humanos”
0s entrevistados relataram que trata-se de uma condicdo para a evolucdo da
espécie e do desenvolvimento humano (37%); a mesma porcentagem (37%) acha
gue a aprendizagem tem por funcédo a melhoria da qualidade de vida; uma parte dos
respondentes (16%) tem a concepc¢do de que trata-se de um processo dialdgico,
onde ha troca de informacdes e a aprendizagem da ao ser humano um
posicionamento critico. Para (10%) a aprendizagem é relevante na aquisicdo de

novas informacoes.

2.1.2 Anédlises da questao inicial

No final da disciplina, ap6s os alunos terem contato com as diversas
teorias da aprendizagem e poderem conhecer 0s principais autores e suas
respectivas concepgdes, aplicamos o questionario 2.

Basicamente, a finalidade foi conhecer qual referencial o aluno iria
adotar em seu trabalho de pesquisa. Ele também foi indagado se a disciplina

contribuiu com sua escolha, e de que forma? O Quadro 2 apresenta os resultados:

Quadro 2 — Dados referentes a questéo 2

Referencial a ser adotado Contribuicéo da disciplina

Categorias % Categorias %
Ausubel 38 Conhecer as teorias 19
Novak 28 Rever as teorias 5
Vigostki 5 Entender, relacionar e dialogar com as teorias 48
Vernaud 5 Associar a teoria a pratica 19
Varios 10 Associar a teoria ao trabalho
Nenhum 5 Outros 4
Autores ndo estudados 9




A maioria dos alunos (38%) pretendem utilizar para sustentar suas
ideias de pesquisa o autor David Ausubel, dando énfase a sua Teoria da
Aprendizagem Significativa. Novak, que prosseguiu com os trabalhos de Ausubel,
aparece em segundo lugar com (28%) das respostas. Vigotski e Vernaud aparecem
com (5%). Em algumas respostas (10%) foram citados varios autores. Teve pessoas
gue disseram que ainda nao definiu o seu referencial (5%). Alguns citaram autores
que néo foram estudados na disciplina, isso representa (9%).

A pesquisa buscou conhecer quais foram as contribuicbes que a
disciplina forneceu aos alunos. Aparecem as respostas: conhecer as teorias (19%);
rever as teorias (5%); entender, relacionar e dialogar com as teorias (48%); associar
a teoria a prética profissional (19%); ao trabalho (5%) e, finalmente, outras respostas
(4%).

3 CONCLUSAO

Vimos que alguns autores procuram diferenciar muito bem, e de forma
veemente, o Mestrado Académico (MA) do Mestrado Profissional (MP). E obvio que
sdo duas modalidades distintas, e temos plena consciéncia disso. No entanto,
achamos que limitar o trabalho final a um produto final € impor uma racionalidade
técnica.

Vimos que alguns autores defendem um estudo mais fundamentado
em um referencial teérico. Somos adeptos a essa concepc¢ao. Acreditamos que €
necessario que os alunos conhegam as teorias que fundamentam a aprendizagem e
gue seus trabalhos evidenciem essas reflexdes. Afinal, trata-se de um mestrado em
ensino e ndo podemos negligenciar a reflexao sobre a acéo.

A disciplina “Fundamentos Tedricos do Ensino e Aprendizagem” consta
no curriculo do Mestrado Nacional Profissional em Ensino de Fisica. Apesar de ser
uma disciplina de curta duracdo procuramos abordar o maximo de autores e com
énfase nas teorias mais conhecidas.

Pode ser verificado que na questdo 1 houve uma concepcéao
preponderante de que a aprendizagem se referia a aquisi¢cdo de conhecimentos. No

final, alguns alunos definiram seus referenciais e foram capazes de entender,



relacionar e dialogar com diversas teorias, o que deu a eles a possibilidade da

escolha de um referencial que fundamente o seu trabalho de pesquisa.
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